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ﻫﺪف ﻫﺬا اﻟﺒﺤﺚ إﻟﻰ ﺗﺤﺪﻳﺪ ﻣﺴﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠـﻮم ﻟﻤﻬـﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴـﺮ اﻟﻤﻴﺘـﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ،ﻓـﻲ
ﺗﺪرﻳﺲ اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﺑﻴﺎن ﻣﺪى اﺧﺘﻼف ﺗﻘﺪﻳﺮاﺗﻬﻢ ﻟﺬﻟﻚ ،ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻣﺴﺘﻮى ﺧﺒﺮﺗﻬﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ
وﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ.
ٍ
اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﻟﻬﺬﻩ اﻟﻐﺎﻳﺔ ﺗﺄﻟﻔﺖ ﻓﻲ ﺻﻮرﺗﻬﺎ اﻟﻨﻬﺎﺋﻴـﺔ ﻣـﻦ ) (26ﻓﻘـﺮة ،ﺑﻌـﺪ أن
ﺗﻢ إﻋﺪاد
وﻟﺘﺤﻘﻴﻖ ذﻟﻚ ّ
ٍ
ﺗــﻢ اﻟﺘﺄﻛــﺪ ﻣــﻦ ﺻــﺪﻗﻬﺎ وﺛﺒﺎﺗﻬــﺎ ،وﺗﻮزﻋــﺖ اﻟﻔﻘــﺮات ﻓــﻲ ﺛﻼﺛــﺔ ﻣﺠــﺎﻻت ﻫــﻲ :اﻟﺘﺨﻄــﻴﻂ  ،واﻟﻀــﺒﻂ ،
واﻟﺘﻘﻮﻳﻢ .ﻃﺒﻘﺖ اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤـﺚ اﻟﻤﺘﺎﺣـﺔ اﻟﺘـﻲ ﺗﺄﻟﻔـﺖ ﻣـﻦ ) (142ﻣﻌﻠﻤـﺎً وﻣﻌﻠﻤـﺔ ﻟﻠﻌﻠـﻮم
ﻓــﻲ ﻣﺤﺎﻓﻈــﺔ ﻋﻤــﺎن ﺧــﻼل اﻟﻔﺼــﻞ اﻷول ﻣــﻦ اﻟﻌــﺎم اﻟﺪراﺳــﻲ 2011/2010م .وﺗـ ّـﻢ ﺗﺤﻠﻴــﻞ ﺑﻴﺎﻧــﺎت
اﻟﺒﺤــﺚ ﺑﺎﺳــﺘﺨﺪام اﻟﺘﻘﻨﻴــﺎت اﻹﺣﺼــﺎﺋﻴﺔ اﻟﺘــﻲ ﺗﻨﺎﺳــﺐ ﻃﺒﻴﻌــﺔ اﻟﺒﺤــﺚ ،ﻣﻨﻬــﺎ اﻟﻤﺘﻮﺳــﻄﺎت اﻟﺤﺴ ــﺎﺑﻴﺔ
واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ،وﺗﺤﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﻟﺜﻨﺎﺋﻲ.
أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺒﺤﺚ إ ّن ﺗﻘﺪﻳﺮات ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﻟﻤﺴﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳﺘﻬﻢ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﻌﺮﻓﻲ ﻓﻲ
ﺗﺪرﻳﺴــﻬﻢ ﻟﻠﻤﻔــﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴــﺔ ﺑﺸــﻜﻞ إﺟﻤــﺎﻟﻲ ﻫــﻮ ﺑﻤﺴــﺘﻮى ﻣﺘﻮﺳــﻂ .ﻛﻤــﺎ أﻇﻬــﺮت اﻟﻨﺘــﺎﺋﺞ أن ﻣﺴــﺘﻮى
ﻣﻤﺎرﺳــﺔ ) (14ﻣﻬــﺎرة ﺗﻔﻜﻴــﺮ ﻣﻴﺘــﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ﻫــﻮ ﺑﻤﺴــﺘﻮى ﺗﻘــﺪﻳﺮ ﻣﺘﻮﺳــﻂ  ،وأن ﻣﺴــﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳــﺔ )(12
ﻣﻬﺎرة ﺗﻔﻜﻴﺮ ﻣﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ﻫﻮ ﺑﻤﺴﺘﻮى ﻣﺮﺗﻔﻊ ﻟﺪى ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ،ﻛﻤﺎ أﺷﺎرت إﻟﻰ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ
إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﻓﻲ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﻟﻤﺴﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳﺘﻬﻢ ﻟﺘﻠﻚ اﻟﻤﻬﺎرات ﻓـﻲ ﺗـﺪرﻳﺲ اﻟﻤﻔـﺎﻫﻴﻢ
اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،ﺗﺮﺟﻊ إﻟﻰ اﺧـﺘﻼف ﻣﺴـﺘﻮى ﺧﺒـﺮﺗﻬﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴـﻴﺔ أو إﻟـﻰ ﻧـﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤـﺎﻋﻲ أو إﻟـﻰ ﺗﻔﺎﻋﻠﻬﻤـﺎ،
ﻛﻤ ــﺎ أﻇﻬ ــﺮت ﻧﺘ ــﺎﺋﺞ اﻟﺒﺤ ــﺚ وﺟ ــﻮد ﺟﻤﻠ ــﺔ ﻣ ــﻦ اﻟﻤﻌﻴﻘ ــﺎت ﻟﻤﺴ ــﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳ ــﺘﻬﻢ ﻟﻤﻬ ــﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴ ــﺮ
اﻟﻤﻴﺘـﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ﻓــﻲ ﺗـﺪرﻳﺲ اﻟﻤﻔــﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴـﺔ ،وﻓــﻲ ﺿــﻮء ﻫـﺬﻩ اﻟﻨﺘــﺎﺋﺞ ﺗ ّـﻢ اﻟﺘﻘــﺪم ﺑﺠﻤﻠـﺔ ﻣــﻦ اﻟﺘﻮﺻــﻴﺎت
ذات اﻟﻌﻼﻗﺔ.
اﻟﻜﻠﻤﺎت اﻟﻤﻔﺘﺎﺣﻴﺔ :ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ،اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،ﻣﻌﻠﻤﻮ اﻟﻌﻠﻮم.
* أﺳﺘﺎذ ﻣﺸﺎرك -ﻗﺴﻢ اﳌﻨﺎﻫﺞ واﻟﺘﺪرﻳﺲ – ﻛﻠﻴﺔ اﻟﻌﻠﻮم اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ-ﺟﺎﻣﻌﺔ آل اﻟﺒﻴﺖ -اﻷردن.
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The level of science teachers' practice of metacognitive
thinking skills in teaching scientific concepts and its
relationship to their level of experience and their social
gender
Dr. Suleiman Ahmad Alqadry
Aal-Albayt University
Jordan

Abstract
The aim of this research is to determine the level of science teachers'
practice of metacognitive thinking skills in teaching scientific concepts, and
to show the extent to which their estimates differ according to their level of
teaching experience and their social gender.
To achieve this, a questionnaire was prepared for this purpose, consisting in
its final form of (26) paragraphs, after verifying its validity and stability,
and the paragraphs were distributed in three areas: planning, control, and
evaluation. The questionnaire was applied to the available research sample,
which consisted of (142) male and female science teachers in Amman
Governorate during the first semester of the academic year 2010/2011. The
research data was analyzed using statistical techniques that fit the nature of
the research, including arithmetic averages, standard deviations, and binary
analysis of variance.
The results of the research showed that the estimates of the research sample
of the level of their practice of cognitive thinking skills in their teaching of
scientific concepts as a whole is at an average level. The results also showed
that the level of practicing (14) metacognitive thinking skill is at a medium
estimation level, and that the level of practicing (12) metacognitive thinking
skill is at a high level in the research sample, and indicated that there are no
statistically significant differences in the averages of the research sample
estimation of the level of their practice of those skills. In teaching scientific
concepts, it is due to the different level of their teaching experience or to
their social gender or to their interaction. The results of the research also
showed the presence of a number of obstacles to the level of their practice of
metacognitive thinking skills in teaching scientific concepts, and in light of
these results, a number of related recommendations were made.
Keywords: metacognitive thinking skills, scientific concepts, science
teachers.
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 -1اﻟﻤﻘﺪﻣﺔ واﻹﻃﺎر اﻟﻨﻈﺮي
ٍ
ﺑﺸﻜﻞ ﻋﺎم إﱃ وﻋﻲ
ﻋﻠﻰ اﻟﺮﻏﻢ ﻣﻦ ﺗﻌﺪد اﻟﺘﻌﺮﻳﻔﺎت اﳌﻘﺪﻣﺔ ﳌﻔﻬﻮم اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﺔ ،إﻻ أﺎ ﺗﺸﲑ
اﻟﻔﺮد ﳌﻌﺮﻓﺘﻪ وﻟﻘﺪراﺗﻪ ﻋﻠﻰ ﻓﻬﻢ وﺿﺒﻂ وﻣﻌﺎﳉﺔ ﻋﻤﻠﻴﺎﺗﻪ اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ ،ﻣﻦ ﺧﻼل ﻣﺮاﻗﺒﺘﻪ ﻟﻌﻤﻠﻴﺎت ﺗﻔﻜﲑﻩ
وﺗﻨﻈﻴﻤﻬﺎ ،واﻟﻮﻋﻲ ﺑﺎﳋﻄﻮات واﻻﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﱵ ﻳﺘﺨﺬﻫﺎ ﳊﻞ اﳌﺸﻜﻼت اﻟﱵ ﺗﻮاﺟﻬﻪ
);.(Fisher,1998 Dirakes,1985
وﺗﺘﺄﻟﻒ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﺔ ﻣﻦ ٍ
ﻓﺌﺎت ﺛﻼث ﻫﻲ:
 اﻟﺬاﻛﺮة اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ اﳌﺘﻤﺜﻠﺔ ﰲ وﻋﻲ اﻟﻔﺮد ﻟﻨﻈﻢ ذاﻛﺮﺗﻪ وﻣﺴﺘﻮى ﻓﻌﺎﻟﻴﺘﻬﺎ. اﻟﻔﻬﻢ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ اﳌﺘﺜﻤﻞ ﰲ ﻗﺪرة اﻟﻔﺮد ﻋﻠﻰ ﻣﺮاﻗﺒﺔ درﺟﺔ ﻓﻬﻤﻪ ﻟﻠﻤﻌﻠﻮﻣﺎت اﻟﱵ ﺗﺼﻠﻪ،وﻋﻠﻰ ﲤﻴﻴﺰ ﻧﻘﺎط اﻹﺧﻔﺎق اﻟﱵ وﻗﻊ ﻓﻴﻬﺎ ،واﻻﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﱵ اﺳﺘﺨﺪﻣﻬﺎ ﰲ ﺣﺎﻻت
اﻹﺧﻔﺎق.
 ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻨﻈﻴﻢ اﻟﺬاﰐ اﳌﺘﻤﺜﻠﺔ ﰲ ﻗﺪرة اﻟﻔﺮد ﻋﻠﻰ ﺗﻌﺪﻳﻞ ﻋﻤﻠﻴﺎت ﺗﻌﻠّﻤﻪ اﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻹدراﻛﻪﻟﻌﻤﻠﻴﺎت اﻟﺘﻐﺬﻳﺔ اﻟﺮاﺟﻌﺔ اﻟﱵ ﺗﺼﻠﻪ ﻋﻦ ﻣﻮﺿﻮع اﻟﺘﻌﻠﻢ اﳉﺪﻳﺪ
).(Harris&Pressley,1991;Najar,1998
وﻳﺮﺗﺒﻂ ﻣﻔﻬﻮم اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﺔ ﺑﺜﻼﺛﺔ ﺻﻨﻮف ﻣﻦ اﻟﺴﻠﻮك اﻟﻌﻘﻠﻲ:
أوﳍﻤﺎ :ﻳﺘﺼﻞ ﲟﻌﺮﻓﺔ اﻟﻔﺮد ﳌﺪى دﻗﺘﻪ ﰲ وﺻﻒ ﺗﻔﻜﲑﻩ.
ﺛﺎﻧﻴﻬﻤﺎ :ﻳﺘﺼﻞ ﲟﺪى ﻣﺘﺎﺑﻌﺘﻪ ﳌﺎ ﻳﻘﻮم ﺑﻪ ﻋﻨﺪ اﻧﺸﻐﺎﻟﻪ ﺑﻌﻤﻞ ﻋﻘﻠﻲ.
ﺛﺎﻟﺜﻬﻤﺎ :ﻳﺘﺼﻞ ﲟﻌﺘﻘﺪات اﻟﻔﺮد اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﻔﻜﺮﻩ ،وﻣﺪى ﺗﺄﺛﲑ ﺗﻠﻚ اﳌﻌﺘﻘﺪات ﰲ ﻃﺮﻳﻘﺔ ﺗﻔﻜﲑﻩ.
وﻫﺬا ﻳﺸﲑ إﱃ أن ﳌﻔﻬﻮم اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﺔ دوراً ﻣﻬﻤﺎً ﰲ إدارة اﻟﻮﻗﺖ واﳉﻬﺪ ،وﻓﻬﻢ اﳌﻮﻗﻒ اﻟﺬي ﳝﺮ
ﺑﻪ اﻟﻔﺮد ،وﰲ اﻟﻘﺮارات اﻟﱵ ﻳﺘﺨﺬﻫﺎ ،ﻣﻦ ﺧﻼل اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ واﳌﺘﺎﺑﻌﺔ واﻟﺮﻗﺎﺑﺔ )Campione,1983
& Brown, Bransford , Ferrara؛ ﻋﺒﻴﺪ. (2001،
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ّأﻣﺎ ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻓﺘﺘﻀﻤﻦ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ وﻋﻲ اﻟﻔﺮد ﻟﻌﻤﻠﻴﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﺮﺋﻴﺴﺔ
اﻟﺜﻼث :اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ واﻟﺘﻨﻔﻴﺬ واﻟﺘﻘﻮﱘ ) ، (Ertmer & Newby,1996ﻣﻦ ﺧﻼل ﻣﺮاﻗﺒﺔ اﻟﺘﻘﺪم
اﳊﺎﺻﻞ ﰲ اﻟﺘﻌﻠﻢ ،وﺗﺼﻮﻳﺐ اﻷﺧﻄﺎء ،وﲢﻠﻴﻞ ﻓﻌﺎﻟﻴﺔ اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﻌﻠﻢ ،وﺗﻐﻴﲑ اﻟﺴﻠﻮك اﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻲ
واﻻﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﳌﺘﺒﻌﺔ ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻋﻨﺪ اﳊﺎﺟﺔ ﻟﺬﻟﻚ );Winn, & Snyder,1996
 .(Ridley, Schutz, Glanz, & Weinstein,1992وﳍﺬا ﺗﺴﻬﻢ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﺔ ﰲ ﲢﺴﲔ
ﻋﻤﻠﻴّﺔ اﻟﺘﻌﻠﻢ ) ،(Adey& Shayer, 1993; Harris&Pressley,1991ﲟﺎ ﻓﻴﻬﺎ ﺗﻄﻮﻳﺮ
ﻣﻬﺎرات اﲣﺎذ اﻟﻘﺮارات ﰲ ﳐﺘﻠﻒ ﻧﻮاﺣﻲ اﳊﻴﺎة اﻟﻴﻮﻣﻴﺔ ).(Fisher,1998
وﻳﺆﻛﺪ ﺑﻌﺾ اﻟﺒﺎﺣﺜﲔ ) (Fisher,1988;Najar,1998ﻋﻠﻰ أن اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻳﻌﺪ
اﻟﻌﻨﺼﺮ اﻟﺮﺋﻴﺲ ﰲ ﺣﺪوث اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻔﻌّﺎل ،اﻧﻄﻼﻗﺎً ﻣﻦ أن اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻳﺴﺎﻋﺪ اﳌﺘﻌﻠﻤﲔ ﻋﻠﻰ ﲢﻘﻴﻖ
اﻟﺘﻌﻠﻢ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ) ،(meta-learningاﳌﺘﻤﺜﻞ ﰲ ﻓﻬﻢ ﳏﺘﻮى اﻟﺘﻌﻠﻢ وﻣﻨﻬﺠﻴﺎﺗﻪ وﻛﻴﻔﻴﺔ ﺣﺪوﺛﻪ؛ ﻣﻦ
ﺧﻼل وﻋﻲ ﻋﺎﱄ اﳌﺴﺘﻮى ﻟﻌﻤﻠﻴﺎت اﻟﺘﻌﻠﻢ اﳌﺨﺘﻠﻔﺔ (Pressley, Borkowski& Schneider,
) .1987وﻫﺬا ﻳﺆﻛﺪ ﺿﺮورة اﻫﺘﻤﺎم اﳌﻌﻠﻤﲔ ﲟﺴﺎﻋﺪة اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻋﻠﻰ ﺗﻄﻮﻳﺮ وﻋﻴﻬﻢ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻣﻦ ﺧﻼل
ﺗﻮﻇﻴﻒ اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ )  ( Meta-teaching strategiesاﻟﱵ ﺗﺜﲑ اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻟﺪى اﳌﺘﻌﻠﻤﲔ ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﻌﻠﻢ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.
وﻧﻈﺮاً ﻷﳘﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﻄﻮﻳﺮ اﻷداء؛ ﻳﺸﲑ ﺑﺮاﻣﻠﻨﺞ )(Pramling,1988
إﱃ أن ﺗﺮﻛﻴﺰ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ ﳚﺐ أﻻ ﻳﻘﺘﺼﺮ ﻋﻠﻰ ﺗﻄﻮﻳﺮ اﳌﻬﺎرات اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ وﺣﺴﺐ أي ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻌﺮﰲ ،ﺑﻞ
ﻳﻨﺒﻐﻲ أن ﻳﺮﻛﺰ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻟﻠﺘﻌﻠﻢ ،وﻗﺪ ﻗﺴﻢ ﺑﺮاﻣﻠﻨﺞ ) (Pramling,1988ﻫﺬﻩ اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ
إﱃ ﺛﻼث ﻣﺮاﺣﻞ ﻫﻲ:
 ﻣﺮﺣﻠﺔ اﻟﻮﺻﻒ اﳌﻌﺮﰲ ) :(cognitive description CDوﺗﺘﻤﺜﻞ ﰲ اﻟﱰﻛﻴﺰ ﻋﻠﻰﻣﺎ ﻳﻔﻜﺮ ﺑﻪ اﳌﺘﻌﻠﻢ.
 وﻣﺮﺣﻠﺔ اﻟﺘﻮﺳﻊ اﳌﻌﺮﰲ) :(cognitive extension CEوﺗﺘﻤﺜﻞ ﰲ اﻟﱰﻛﻴﺰ ﻋﻠﻰﲢﻔﻴﺰ اﻟﺘﻔﻜﲑ.
 وﻣﺮﺣﻠﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ) :(metacognitive thinking) (MTوﺗﺘﻤﺜﻞ ﰲ13
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اﻟﱰﻛﻴﺰ ﻋﻠﻰ وﻋﻲ اﳌﺘﻌﻠﻢ ﻟﺘﻔﻜﲑﻩ.
ﻳﺘﻀﺢ ﳑﺎ ﺗﻘﺪم أ ّن ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﺗﻌ ّﺪ ﻣﻦ اﳌﻬﺎرات اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ
اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ؛ ﻟﻘﺪرﺎ ﻋﻠﻰ ﺗﻮﻋﻴﺔ اﳌﻌﻠﻤﲔ ﲟﻤﺎرﺳﺎﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ،إذ أﺎ ﺗﺴﺎﻋﺪﻫﻢ ﻋﻠﻰ وﻋﻲ اﻟﻌﻤﻠﻴﺎت اﻟﱵ
ﻳﻘﻮﻣﻮن ﺎ ﰲ أﺛﻨﺎء ﲣﻄﻴﻄﻬﻢ ﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﳍﺎ وﰲ ﺗﻘﻮﱘ ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﳍﺎ.
وﻫﺬا ﻳﻘﺘﻀﻲ ﻣﻦ اﳌﻬﺘﻤﲔ ﺑﺘﻄﻮﻳﺮ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ اﻻﻫﺘﻤﺎم ﲟﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ؛ ﻟﻀﻤﺎن
ﺳﻼﻣﺔ اﳌﻤﺎرﺳﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ﻟﺘﻠﻚ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ ،وﻟﻜﻦ اﳌﺆﺷﺮات اﳌﺘﺼﻠﺔ ﺑﻮاﻗﻊ اﳊﺎل ﺗﺸﲑ إﱃ ﻋﻜﺲ ذﻟﻚ،
إذ ﻳﻠﺤﻆ ﺿﻌﻒ اﻟﱰﻛﻴﺰ ﻋﻠﻰ ﺗﻠﻚ اﳌﻬﺎرات ،ﺳﻮاء أﻛﺎن ذﻟﻚ ﰲ ﺑﺮاﻣﺞ اﻹﻋﺪاد اﳉﺎﻣﻌﻲ أو ﰲ اﻟﺪورات
اﻟﺘﺪرﻳﺒﻴﺔ اﻟﱵ ﺗﻌﻘﺪ ﳌﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﰲ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ؛ وﳍﺬا ﺗﺸﻴﻊ ﻟﺪﻳﻬﻢ ﻃﺮق ﺗﺪرﻳﺲ ﺗﻘﻠﻴﺪﻳﺔ ﰲ ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ
ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ) ﻃﻨﻮس2011 ،؛ ﺣﺴﻨﲔ.(2011 ،
وﻳﺰداد ﻫﺬا اﳌﻮﺿﻮع أﳘﻴﺔ ﰲ ﺿﻮء اﻟﺘﻐﲑات اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ واﻟﺘﻜﻨﻮﻟﻮﺟﻴﺔ اﳊﺎﺻﻠﺔ ﰲ اﻟﻮﻗﺖ اﳊﺎﺿﺮ اﻟﱵ
ﺗﺘﻄﻠﺐ ﺗﻄﻮﻳﺮ اﻟﺘﻌﻠﻴﻢ ﲟﺨﺘﻠﻒ ﻣﺮاﺣﻠﻪ ،ﺪف إﻋﺪاد اﻟﻔﺮد اﻟﻘﺎدر ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻌﻠﻤﻲ اﻟﺴﻠﻴﻢ ،وﻋﻠﻰ
ﺗﻮﻇﻴﻒ ﻛﻞ ﺗﻌﻠﻢ ﰲ ﺣﻴﺎﺗﻪ ﻣﻦ أﺟﻞ اﻻﻧﺘﻘﺎل ﻣﻦ ﻣﺮﺣﻠﺔ اﳌﻌﺮﻓﺔ إﱃ ﻣﺮﺣﻠﺔ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﺔ
 Metacognitionاﳌﺘﻤﺜﻠﺔ ﰲ اﻟﺘﻔﻜﲑ واﻟﺘﺄﻣﻞ ﰲ اﳌﻌﺮﻓﺔ ،واﻟﺘﻌﻤﻖ ﰲ ﻓﻬﻤﻬﺎ وﺗﻔﺴﲑﻫﺎ واﻛﺘﺸﺎف
أﺑﻌﺎدﻫﺎ اﻟﻈﺎﻫﺮة ،واﻻﺳﺘﺪﻻل ﻋﻠﻰ أﺑﻌﺎدﻫﺎ اﻟﻜﺎﻣﻨﺔ ﻣﻦ ﺧﻼل ﻣﻨﻈﻮﻣﺔ ﺣﻴﺔ ﻣﻦ اﻟﺒﺤﺚ واﻟﺘﻘﺼﻲ )ﻋﺒﻴﺪ،
اﻟﻔﻌﺎل ،اﻟﺬي
 ،(2001وﻫﺬا ﻳﺘﻄﻠﺐ ﻧﻘﻞ ﳕﻂ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻣﻦ اﻟﺘﻘﻠﻴﺪي إﱃ ﳕﻂ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ّ
ﻳﻮﻇّﻒ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻟﺮﻓﻊ ﻣﺴﺘﻮى وﻋﻲ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻤﺎرﺳﺎﻢ
اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ،وﺟﻌﻞ ﻋﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ أﻛﺜﺮ دﻳﻨﺎﻣﻴﺔ وﺣﻴﻮﻳﺔ ) ،(Blakey& Spence,1990وأﻛﺜﺮ ﻣﺘﻌﺔ
وﻓﺎﺋﺪة ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ) ﻓﻮﻧﺘﲔ وﻓﻮﺳﻜﻮ.(1998 ،
ﳍﺬا ﺗﻨﺎﻣﻰ اﻻﻫﺘﻤﺎم ﺑﺈدﻣﺎج ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ؛ واﺳﺘﻘﻄﺒﺖ ﺗﻠﻚ اﳌﻬﺎرات
اﻫﺘﻤﺎﻣﺎً ﲝﺜﻴﺎً ﻣﻠﺤﻮﻇﺎً ) Osman & Hannafin, 1992؛ Metcalfe &Shimamura
.(,1996
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 -2اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ
 وﻣﻦ ﺧﻼل ﻣﺮاﺟﻌﺔ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺬا اﳌﻮﺿﻮع ،ﱂ ﻳﻌﺜﺮ اﻟﺒﺎﺣﺚ إﻻ ﻋﻠﻰدراﺳﺔ واﺣﺪة ﺗﺘﺼﻞ ﻣﺒﺎﺷﺮة ﲟﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻟﻠﻤﻌﻠﻤﲔ وﻋﻼﻗﺘﻬﺎ ﲟﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ
اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ،وﻟﻜﻦ ﻟﻮﺣﻆ وﺟﻮد اﻟﻌﺪﻳﺪ ﻣﻦ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﱵ أﺟﺮﻳﺖ ﻟﻠﻜﺸﻒ ﻋﻦ ﻓﻌﺎﻟﻴﺔ
اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﰲ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ وﺣﻞ اﳌﺸﻜﻠﺔ واﻻﲡﺎﻫﺎت اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻟﺪى
اﳌﺘﻌﻠﻤﲔ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻄﺮق اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﺘﻘﻠﻴﺪﻳﺔ.
 أﻣﺎ اﻟﺪراﺳﺔ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﲟﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻟﺪى اﳌﻌﻠﻤﲔ ،ﻓﻘﺪ أﺟﺮاﻫﺎ ﻛﻮﺑﺮ وﺳﺘﻴﻮارت) (Cooper & Stewart,2006وﻫﺪﻓﺖ إﱃ ﲢﺪﻳﺪ ﻣﺎ إذا ﻛﺎﻧﺖ اﳌﻬﺎرات
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﻟﻠﻤﻌﻠﻤﲔ ﺗﺰداد ﺑﺎزدﻳﺎد اﻟﻌﻤﺮ أو ﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ،أو أﺎ ﲣﺘﻠﻒ
ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ )ذﻛﻮر ،إﻧﺎث( .ﻃﺒﻘﺖ اﻟﺪراﺳﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﺘﻄﻮﻋﲔ ،ﻣﻨﻬﻢ
) (91ﻣﻌﻠﻤﺎً ﻗﺒﻞ اﳋﺪﻣﺔ ﲣﺼﺼﻬﻢ اﻟﺮﺋﻴﺲ ﺗﺮﺑﻴﺔ ،و) (123ﻣﻦ ﻃﻠﺒﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﺗﺮﺑﻴﺔ ﰲ
ﺟﺎﻣﻌﺔ ﻳﻮﺗﺎﻩ ) (Utahﰲ اﻟﻮﻻﻳﺎت اﳌﺘﺤﺪة اﻷﻣﺮﻳﻜﻴﺔ ،ﻣﻌﻈﻤﻬﻢ ﻣﻌﻠﻤﲔ ذوي ﺧﱪة
ﺗﺪرﻳﺴﻴﺔ .أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ وﺟﻮد ﻓﺮوق ﰲ اﻟﺘﻨﻈﻴﻢ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻟﺪى ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻳﻌﺰى
ﻟﻠﺨﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ،ﻛﻤﺎ أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﰲ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ،ﺗﻌﺰى ﳌﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ أو إﱃ ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ) اﻟﺬﻛﻮر ،اﻹﻧﺎث(.
 وﻣﻦ اﻟﺪراﺳﺎت اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﳌﻬﺎرات اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ ،دراﺳﺔ ﺳﻮاﻧﺴﻮن) (Swanson,1990اﻟﱵ ﻫﺪﻓﺖ إﱃ اﳌﻘﺎرﻧﺔ ﺑﲔ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻣﻦ ذوي اﻻﺳﺘﻌﺪاد واﻟﻘﺪرات
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ اﳌﺮﺗﻔﻌﺔ ،واﻟﻄﻠﺒﺔ ﻣﻦ ذوي اﻻﺳﺘﻌﺪاد واﻟﻘﺪرات اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ اﳌﻨﺨﻔﻀﺔ ﰲ اﻣﺘﻼﻛﻬﻢ
ﻟﻠﻘﺪرات اﻻﺳﺘﻜﺸﺎﻓﻴﺔ واﻻﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﻼزﻣﺔ ﳊﻞ اﳌﺸﻜﻠﺔ ،وﺗﻜﻮﻧﺖ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ
ﻣﻦ) (65ﻃﺎﻟﺒﺎً وﻃﺎﻟﺒﺔ ﻣﻦ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻔﲔ اﻟﺮاﺑﻊ واﳋﺎﻣﺲ ،وأﺷﺎرت ﻧﺘﺎﺋﺞ دراﺳﺘﻪ إﱃ أن
اﻟﻘﺪرات اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﺗﺆﺛﺮ إﳚﺎﺑﻴﺎً ﰲ أداء اﻟﻔﺮد ﰲ ﺣﻞ اﳌﺸﻜﻠﺔ ،وأن اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻣﻦ ذوي
اﻻﺳﺘﻌﺪاد اﳌﺮﺗﻔﻊ واﻟﻘﺪرات اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ اﳌﺮﺗﻔﻌﺔ ﳝﺘﻠﻜﻮن ﻗﺪرات اﺳﺘﻜﺸﺎﻓﻴﺔ واﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت
أﻛﺜﺮ ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ ﰲ ﺣﻞ اﳌﺸﻜﻼت ﻣﻦ اﻟﻄﻠﺒﺔ ذوي اﻻﺳﺘﻌﺪاد واﻟﻘﺪرات اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ اﳌﻨﺨﻔﻀﺔ.
 ودراﺳﺔ رواﺷﺪة) (1993اﻟﱵ ﻫﺪﻓﺖ إﱃ اﺳﺘﻘﺼﺎء أﺛﺮ اﻟﻨﻤﻂ اﳌﻌﺮﰲ)اﻋﺘﻤﺎدي15
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اﺎل/ﻣﺴﺘﻘﻞ اﺎل( وأﺛﺮ ﺑﻌﺾ اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﻌﻠﻢ ﻓﻮق اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ)رﺳﻢ ﺧﺮﻳﻄﺔ اﳌﻔﻬﻮم،
واﻟﻜﺸﺎف اﳌﻌﺮﰲ (Vﰲ ﺗﻌﻠﻢ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻟﺜﺎﻣﻦ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﻟﻠﻤﻌﺮﻓﺔ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ وﰲ ﻣﺴﺘﻮى
اﻛﺘﺴﺎﻢ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ وﺗﻔﺴﲑ اﻟﻈﻮاﻫﺮ وﺣﻞ اﳌﺸﻜﻠﺔ ،وﺗﻜﻮﻧﺖ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ)(182
ﻃﺎﻟﺒﺎً وﻃﺎﻟﺒﺔ ﰲ ﻣﺪارس إرﺑﺪ اﳊﻜﻮﻣﻴﺔ ،وأﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﻔﻮق ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻟﺜﺎﻣﻦ
ﻣﻦ اﻟﻨﻤﻂ اﳌﺴﺘﻘﻞ ﰲ ﺗﻌﻠﻢ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ وﺣﻞ اﳌﺸﻜﻠﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻣﻦ ذوي اﻟﻨﻤﻂ اﳌﻌﺘﻤﺪ؛
وﺗﻜﺎﻓﺌﺎً ﰲ ﻣﺴﺘﻮى اﻛﺘﺴﺎب اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ ،ﻛﻤﺎ أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﻔﻮق اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻢ
ﻓﻮق اﳌﻌﺮﰲ)اﻟﻜﺸﺎف اﳌﻌﺮﰲ( ﻋﻠﻰ اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﻘﻠﻴﺪﻳﺔ ﲟﺴﺘﻮى ﺗﻔﺴﲑ اﻟﻈﻮاﻫﺮ ،وﻛﺬﻟﻚ
ﺗﻔﻮق اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺔ اﻟﺘﻌﻠﻢ ﻓﻮق اﳌﻌﺮﰲ)رﺳﻢ ﺧﺎرﻃﺔ اﳌﻔﻬﻮم( ﰲ ﺗﻌﻠﻢ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻟﺜﺎﻣﻦ
اﻷﺳﺎﺳﻲ ﲟﺴﺘﻮى اﻛﺘﺴﺎب اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ ،وﺗﻔﺴﲑ اﻟﻈﻮاﻫﺮ وﺣﻞ اﳌﺸﻜﻼت ﻋﻠﻰ اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ
اﻟﺘﻘﻠﻴﺪﻳﺔ.
 ودراﺳﺔ رﺿﻮان) (1995اﻟﱵ ﻫﺪﻓﺖ إﱃ اﳌﻘﺎرﻧﺔ ﺑﲔ أﺛﺮ اﺳﺘﺨﺪام اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻹدراكاﻟﻔﻮق ﻣﻌﺮﰲ وﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﻌﺮض ﻷوزﺑﻞ ﰲ ﻗﺪرة اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻋﻠﻰ ﺗﻌﻤﻴﻢ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﺗﻜﻮﻧﺖ
درﺳﻮا وﺣﺪة اﻟﻀﻐﻂ ﻣﻦ ﻛﺘﺎب اﻟﻌﻠﻮم
ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ) (126ﻃﺎﻟﺒﺎً ﻣﻦ اﻟﺼﻒ اﻟﺴﺎﺑﻊ ّ
درﺳﻮا ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام
ﻟﻠﺼﻒ اﻟﺴﺎﺑﻊ ،وأﺷﺎرت ﻧﺘﺎﺋﺞ دراﺳﺘﻪ إﱃ ﺗﻔﻮق اﻟﻄﻠﺒﺔ اﻟﺬﻳﻦ ّ
اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻹدراك ﻓﻮق اﳌﻌﺮﰲ ﻋﻠﻰ اﻟﻄﻠﺒﺔ اﻟﺬﻳﻦ درﺳﻮا ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﻌﺮض ﻷوزﺑﻞ.
 ﻛﻤﺎ أﺟﺮت اﳋﻄﻴﺐ) (1995دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ إﱃ ﺗﻘﺼﻲ أﺛﺮ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ وﻓﻮقاﳌﻌﺮﻓﻴﺔ ﰲ ﲢﺼﻴﻞ ﻃﺎﻟﺒﺎت اﻟﺼﻒ اﻟﺴﺎﺑﻊ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﻟﻠﻤﻌﺮﻓﺔ اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺔ ،وﺗﻜﻮﻧﺖ ﻋﻴﻨﺔ
اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ) (24ﻃﺎﻟﺒﻪ ،وﺗﻮﺻﻠﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﱃ ﺗﻔﻮق ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻓﻮق اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ واﳌﻌﺮﻓﻴﺔ
ﻋﻠﻰ اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﻘﻠﻴﺪﻳﺔ ،ﻛﻤﺎ أﻇﻬﺮت ﺗﻔﻮق ﻃﺮﻳﻘﱵ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ وﻓﻮق اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ
ذوي اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﳌﻨﺨﻔﺾ واﳌﺮﺗﻔﻊ.
 وأﺟﺮى ﻋﻄﺎ اﷲ) (1997دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ إﱃ ﺗﻘﺼﻲ أﺛﺮ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻌﺮﰲ وﻓﻮقاﳌﻌﺮﰲ ﻟﻄﻠﺒﺔ اﳌﺮﺣﻠﺔ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ ﰲ ﺗﻔﻜﲑﻫﻢ اﻟﻌﻠﻤﻲ وﲢﺼﻴﻠﻬﻢ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﺄﺛﺮ
اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﻘﻠﻴﺪﻳﺔ ،ﺗﻜﻮﻧﺖ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ) (474ﻃﺎﻟﺒﺎً و) (682ﻃﺎﻟﺒﺔ ﻣﻦ ﻃﻠﺒﺔ
اﻟﺼﻒ اﳋﺎﻣﺲ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﰲ ﻣﺪارس وﻛﺎﻟﺔ اﻟﻐﻮث ﰲ ﳏﺎﻓﻈﺔ اﻟﺰرﻗﺎء ﺑﺎﻷردن ،وأﻇﻬﺮت
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ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﻔﻮق ﻃﺮﻳﻘﱵ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻌﺮﰲ واﻟﻔﻮق ﻣﻌﺮﰲ ﻋﻠﻰ اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﻘﻠﻴﺪﻳﺔ ،وذﻟﻚ
ﰲ ﲢﺼﻴﻞ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ واﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻌﻠﻤﻲ ،ﻛﻤﺎ ﺑﻴّﻨﺖ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﺗﻔﻮق اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻣﻦ ذوي
اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﳌﺮﺗﻔﻊ ﰲ ﳎﻤﻮﻋﱵ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻌﺮﰲ واﻟﻔﻮق ﻣﻌﺮﰲ ﻋﻠﻰ أﻗﺮاﻢ ﰲ اﻤﻮﻋﺔ
اﻟﺘﻘﻠﻴﺪﻳﺔ ،ﻛﻤﺎ ﺗﻮﺻﻠﺖ اﻟﺪراﺳﺔ إﱃ ﻋﺪم ﺗﻔﻮق اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻌﺮﰲ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻓﻮق اﳌﻌﺮﰲ
ﰲ ﲢﺼﻴﻞ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ واﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻌﻠﻤﻲ.
 وأﺟﺮى ﻛﻮخ ) (Koch, 2000دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ إﱃ وﺻﻒ ﺗﻄﻮر اﺳﺘﺨﺪام اﻟﻮﻋﻲاﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﲢﺴﲔ ﻓﻬﻢ اﻟﻄﻠﺒﺔ واﺳﺘﻴﻌﺎﻢ ﻟﻘﺮاءة اﻟﻨﺼﻮص ﰲ ﻣﺎدة اﻟﻔﻴﺰﻳﺎء ،وﺗﻜﻮﻧﺖ
ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ) (64ﻃﺎﻟﺒﺎً ﺗﺮاوﺣﺖ أﻋﻤﺎرﻫﻢ) (28-21ﺳﻨﺔ ،وﻫﻢ ﻳﺪرﺳﻮن ﻣﺴﺎق
ﻣﺪﺧﻞ ﰲ اﻟﻔﻴﺰﻳﺎء ﳌﺴﺘﻮى اﻟﺴﻨﺔ اﻷوﱃ ،أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ
إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﰲ ﲢﺴﻦ ﻣﺴﺘﻮى ﻓﻬﻢ اﻟﻄﻠﺒﺔ واﺳﺘﻴﻌﺎﻢ ﻟﻘﺮاءة اﻟﻨﺼﻮص ﺗﻌﺰى ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ
وﻟﺼﺎﱀ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ.
 ﻛﻤﺎ ﻗﺎم اﻟﻨﻤﺮوﻃﻲ) (2001ﺑﺪراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ إﱃ ﺗﻘﺼﻲ أﺛﺮ اﺳﺘﺨﺪام اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺔ ﺗﺪرﻳﺲﻓﻮق ﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﰲ ﲢﺼﻴﻞ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻟﺴﺎﺑﻊ واﲡﺎﻫﺎﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ وﻣﺪى اﻛﺘﺴﺎﻢ ﳌﻬﺎرات
ﻋﻤﻠﻴﺎت اﻟﻌﻠﻢ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﺘﻘﻠﻴﺪﻳﺔ ،وﺗﻜﻮﻧﺖ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ) (58ﻃﺎﻟﺒﺎً
وﻃﺎﻟﺒﺔ ﻣﻦ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻟﺴﺎﺑﻊ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﰲ إﺣﺪى اﳌﺪارس اﳋﺎﺻﺔ ﰲ ﻋﻤﺎن .أﻇﻬﺮت
ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﰲ ﲢﺼﻴﻞ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﺗﻌﺰى ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ
وﻟﺼﺎﱀ اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ ﻓﻮق اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ ،ﻛﻤﺎ أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
ﰲ اﻛﺘﺴﺎب اﻻﲡﺎﻫﺎت اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﺗﻌﺰى ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ وﻟﺼﺎﱀ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻓﻮق
اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ ،وأﻳﻀﺎً أﻇﻬﺮت اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﰲ اﻛﺘﺴﺎب ﻋﻤﻠﻴﺎت
اﻟﻌﻠﻢ ،ﺗﻌﺰى ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ وﻟﺼﺎﱀ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﻓﻮق اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ.
 وأﺟﺮى ﻋﻠﻴﻮﻩ ) (2002دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ إﱃ ﻣﻌﺮﻓﺔ أﺛﺮ اﺳﺘﺨﺪام اﻟﺸﺒﻜﺎت اﳌﻔﺎﻫﻴﻤﻴﺔ ﰲﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎ ﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻷول ﺛﺎﻧﻮي ﻋﻠﻤﻲ ﰲ ﻣﺎدة اﻟﻔﻴﺰﻳﺎء،
وﺗﻜﻮﻧﺖ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ) (47ﻃﺎﻟﺒﺎً ﻗﺴﻤﻮا إﱃ ﳎﻤﻮﻋﺘﲔ (25) ،ﻃﺎﻟﺒﺎً ﻣﺜﻠﻮا اﻤﻮﻋﺔ
اﻟﺘﺠﺮﻳﺒﻴﺔ و) (22ﻣﺜﻠﻮا اﻤﻮﻋﺔ اﻟﻀﺎﺑﻄﺔ ،وأﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ
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إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺑﲔ ﻣﺘﻮﺳﻄﻲ اﻤﻮﻋﺘﲔ ﻳﻌﺰى ﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ وﻟﺼﺎﱀ اﻤﻮﻋﺔ اﻟﺘﺠﺮﻳﺒﻴﺔ اﻟﱵ
درﺳﺖ ﺑﻄﺮﻳﻘﺔ اﻟﺸﺒﻜﺎت اﳌﻔﺎﻫﻴﻤﻴﺔ.
ّ
ﺗﻌﺮف درﺟﺔ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﰲ ﻗﺮاءة اﻟﻌﻠﻮم،
 أﻣﺎ دراﺳﺔ اﳋﺰام) (2004ﻓﻘﺪ ﻫﺪﻓﺖ إﱃ ّوﻋﻼﻗﺘﻬﺎ ﲜﻨﺲ اﻟﻄﻠﺒﺔ وﲢﺼﻴﻠﻬﻢ وﻣﺴﺘﻮاﻫﻢ اﻟﺪراﺳﻲ ،وﺗﻜﻮﻧﺖ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ
ﻣﻦ) (1197ﻃﺎﻟﺒﺎً وﻃﺎﻟﺒﺔ ﻣﻦ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻔﲔ اﻟﺴﺎﺑﻊ واﻟﺘﺎﺳﻊ اﻷﺳﺎﺳﻴﲔ وﻃﻠﺒﺔ اﻷول
ﺛﺎﻧﻮي ،وأﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ دراﺳﺘﻪ أن اﻟﻄﻠﺒﺔ ﳝﺘﻠﻜﻮن ﻣﻌﺮﻓﺔ ﻣﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﺑﺪرﺟﺔ ﻣﺘﻮﺳﻄﺔ،
وأﺷﺎرت ﻛﺬﻟﻚ إﱃ وﺟﻮد ﻓﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺑﲔ درﺟﺔ وﻋﻲ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﺑﺄﺷﻜﺎل
اﳌﻌﺮﻓﺔ اﻟﺜﻼث :اﻟﺘﻘﺮﻳﺮﻳﺔ ،اﻹﺟﺮاﺋﻴﺔ ،واﻟﺸﺮﻃﻴﺔ ﺗﻌﺰى ﻟﻜﻞ ﻣﻦ اﳉﻨﺲ ،واﳌﺴﺘﻮى اﻟﺪراﺳﻲ،
واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷﻛﺎدﳝﻲ ﻟﺼﺎﱀ اﻹﻧﺎث ﺑﺎﻟﻨﺴﺒﺔ ﻟﻠﺠﻨﺲ ،وﻟﺼﺎﱀ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻷول ﺛﺎﻧﻮي
ﺑﺎﻟﻨﺴﺒﺔ ﻟﻠﻤﺴﺘﻮى اﻟﺪراﺳﻲ ،وﻟﺼﺎﱀ ذوي اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﳌﺮﺗﻔﻊ ﺑﺎﻟﻨﺴﺒﺔ ﻟﻠﺘﺤﺼﻴﻞ اﻷﻛﺎدﳝﻲ.
 وأﺟﺮى ﺑﻘﻴﻌﻲ) (2004دراﺳﺔ ﻫﺪﻓﺖ إﱃ ﺗﻘﺼﻲ أﺛﺮ ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ ﺗﺪرﻳﱯ ﻟﻠﻤﻬﺎرات ﻓﻮقاﳌﻌﺮﻓﻴﺔ ﰲ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ واﻟﺪاﻓﻌﻴﺔ ﻟﻠﺘﻌﻠﻢ ،ﺗﻜﻮﻧﺖ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ ﻣﻦ) (72ﻃﺎﻟﺒﺎّ ﻣﻦ ﻃﻠﺒﺔ
اﻟﺼﻒ اﻟﻌﺎﺷﺮ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﰲ ﻣﺪارس ذﻛﻮر إرﺑﺪ اﻹﻋﺪادﻳﺔ اﳋﺎﻣﺴﺔ )وﻫﻲ ﻣﻦ اﳌﺪارس
اﻟﺘﺎﺑﻌﺔ ﻟﻮﻛﺎﻟﺔ اﻟﻐﻮث( .أﻇﻬﺮت ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺔ ﺗﻜﺎﻓﺆ اﻤﻮﻋﺘﲔ اﻟﺘﺠﺮﻳﺒﻴﺔ واﻟﻀﺎﺑﻄﺔ ﻋﻠﻰ
اﻻﺧﺘﺒﺎر اﻟﻘﺒﻠﻲ ﰲ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ واﻟﺪاﻓﻌﻴﺔ ،ﻛﻤﺎ أﻇﻬﺮت وﺟﻮد أﺛﺮ ﻟﻠﱪﻧﺎﻣﺞ اﻟﺘﺪرﻳﱯ ﰲ
اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ واﻟﺪاﻓﻌﻴﺔ ﻟﻠﺘﻌﻠﻢ ﻟﺪى ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺪراﺳﺔ وﻟﺼﺎﱀ اﻤﻮﻋﺔ اﻟﺘﺠﺮﻳﺒﻴﺔ.
 -3ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ
ﻣﻦ ﺧﻼل اﺳﺘﻌﺮاض اﻷدب اﻟﻨﻈﺮي واﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ ﳝﻜﻦ ﻣﻼﺣﻈﺔ اﻵﰐ:
 ﺗﺆدي اﳌﻬﺎرات اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ دوراً ﻣﻬﻤﺎً ﰲ ﲡﻮﻳﺪ ﳐﺮﺟﺎت اﻟﱰﺑﻴﺔ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻣﻦ ﺧﻼل ﻓﺎﻋﻠﻴﺘﻬﺎاﻟﻔﻌﺎل
ﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﺷﺨﺼﻴﺔ اﻟﻔﺮد اﳌﺘﻌﻠﻢ ﲝﻴﺚ ﻳﺼﺒﺢ واﻋﻴﺎً ﻟﺘﻌﻠﻤﻪ ،وﻗﺎدراً ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﺬاﰐ ّ
واﳌﺴﺘﻘﻞ ،وﻋﻠﻰ ﺣﻞ اﳌﺸﻜﻼت اﻟﱵ ﺗﻮاﺟﻬﻪ.
 ﺗﺮﻛﺰ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ ﻋﻠﻰ ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﻣﻘﺎرﻧﺔ ﺑﺎﻟﻄﺮﻳﻘﺔاﻻﻋﺘﻴﺎدﻳﺔ ﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات ﺣﻞ اﳌﺸﻜﻠﺔ ﻛﻤﺎ ﰲ دراﺳﺔ ) ،(Swanson,1990وﰲ
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اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ ﻛﻤﺎ ﰲ دراﺳﺔ رواﺷﺪة ) ،(1993ودراﺳﺔ ﻛﻮخ )، (Koch, 2000
وﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ اﻻﲡﺎﻫﺎت اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻛﻤﺎ ﰲ دراﺳﺔ اﻟﻨﻤﺮوﻃﻲ) ،(2001وﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻛﻤﺎ ﰲ دراﺳﺔ ﻋﻠﻴﻮﻩ ) ،(2002وﰲ إﺛﺎرة اﻟﺪاﻓﻌﻴﺔ ﻛﻤﺎ ﰲ دراﺳﺔ
ﺑﻘﻴﻌﻲ ) ،(2004وﲡﺪر اﻹﺷﺎرة إﱃ أن ﳑﺎرﺳﺔ اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﰲ ﺗﻠﻚ
اﻟﺪراﺳﺎت ﺗﻨﺘﻬﻲ ﺑﺎﻧﺘﻬﺎء اﻟﺘﺠﺮﺑﺔ ،ﻟﻴﻌﻮد اﻟﺘﺪرﻳﺲ إﱃ اﻟﻄﺮﻳﻘﺔ اﻻﻋﺘﻴﺎدﻳﺔ.
 ﻧﺪرة اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﲟﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﲟﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ،وﲞﺎﺻﺔﰲ اﻷردن ،ﻋﻠﻰ اﻟﺮﻏﻢ ﻣﻦ أﳘﻴﺘﻬﺎ ﰲ ﲢﺴﲔ ﳐﺮﺟﺎت اﻟﱰﺑﻴﺔ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،إذ ﱂ ﻳﺘﻢ اﻟﻌﺜﻮر إﻻ
(Cooper
ﻋﻠﻰ دراﺳﺔ أﺟﻨﺒﻴﺔ واﺣﺪة ﻫﻲ دراﺳﺔ ﻛﻮﺑﺮ وﺳﺘﻴﻮارت
) & Stewart,2006اﻟﱵ أﻇﻬﺮت أن ﻣﺴﺴﺘﻮى اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ﻟﻠﻤﻌﻠﻤﲔ ﺗﺆﺛﺮ إﳚﺎﺑﻴﺎً
ﰲ ﺗﻨﻈﻴﻤﻬﻢ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ،ﰲ ﺣﲔ أﻇﻬﺮت ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﰲ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﻟﻠﻤﻌﻠﻤﲔ ﺗﻌﺰى إﱃ ﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ أو إﱃ ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ
)اﻟﺬﻛﻮر،اﻹﻧﺎث(.
 ﻫﺬﻩ اﳌﻼﺣﻈﺎت ﺗﺸﲑ إﱃ ﺿﺮورة إﺟﺮاء دراﺳﺎت ﻣﻴﺪاﻧﻴﺔ ﻟﻜﺸﻒ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲاﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﻋﻼﻗﺘﻬﺎ ﺑﻨﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ
وﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ،وﻫﻮ ﻣﺎ ﺣﻔﺰ اﻟﺒﺎﺣﺚ ﻹﺟﺮاء ﻫﺬا اﻟﺒﺤﺚ.
 -4اﻟﺘﻌﺮﻳﻔﺎت اﻹﺟﺮاﺋﻴﺔ
اﺷﺘﻤﻞ اﻟﺒﺤﺚ ﻋﻠﻰ ﻣﺼﻄﻠﺤﺎت ﲢﺘﺎج إﱃ ﺗﻌﺮﻳﻒ إﺟﺮاﺋﻲ ،وﻫﺬﻩ اﳌﺼﻄﻠﺤﺎت ﻫﻲ:
• ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ :ﻣﻬﺎرات ﻋﻘﻠﻴﺔ ﻣﺘﻘﺪﻣﺔ ،ﺗﻘﻮم ﲟﻬﻤﺔ ﺗﻮﺟﻴﻪ ﲨﻴﻊ ﻧﺸﺎﻃﺎت
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻮﺟﻬﺔ ﳊﻞ اﳌﺸﻜﻠﺔ ،واﺳﺘﺨﺪام اﻟﻘﺪرات اﳌﻌﺮﻓﻴﺔ ﻟﻠﻔﺮد ﺑﻔﺎﻋﻠﻴﺔ ﰲ ﻣﻮاﺟﻬﺔ ﻣﺘﻄﻠﺒﺎت
ﻣﻬﻤﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ ،وﺗﺼﻨﻒ إﺟﺮاﺋﻴﺎً ﰲ ﺛﻼﺛﺔ ﳎﺎﻻت رﺋﻴﺴﻴﺔ ،ﻫﻲ :اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ واﻟﻀﺒﻂ واﻟﺘﻘﻴﻴﻢ
) ،(Najar,1998; Favell,1979وﺗﻀﻢ ﻛﻞ ٍ
ﻓﺌﺔ ﻣﻦ ﻫﺬﻩ اﻟﻔﺌﺎت ﻋﺪداً ﻣﻦ اﳌﻬﺎرات
اﻟﻔﺮﻋﻴﺔ ﳝﻜﻦ ﺗﻠﺨﻴﺼﻬﺎ ﻓﻴﻤﺎ ﻳﻠﻲ ) ﺟﺮوان:(1999 ،
 ﻣﺠﺎل اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ :وﺗﺸﻤﻞ ﻣﻬﺎرات ﲢﺪﻳﺪ اﳍﺪف أو اﻹﺣﺴﺎس ﺑﻮﺟﻮد ﻣﺸﻜﻠﺔ وﲢﺪﻳﺪ ﻃﺒﻴﻌﺘﻬﺎ ،واﺧﺘﻴﺎراﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺔ اﻟﺘﻨﻔﻴﺬ وﻣﻬﺎراﺗﻪ ،وﺗﺮﺗﻴﺐ ﺗﺴﻠﺴﻞ اﳋﻄﻮات أو اﻟﻌﻤﻠﻴﺎت ﳊﻞ اﳌﺸﻜﻠﺔ ،وﲢﺪﻳﺪ اﻟﻌﻘﺒﺎت
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واﻷﺧﻄﺎء اﶈﺘﻤﻠﺔ ،وﲢﺪﻳﺪ أﺳﺎﻟﻴﺐ ﻣﻮاﺟﻬﺔ اﻟﺼﻌﻮﺑﺎت واﻷﺧﻄﺎء ،واﻟﺘﻨﺒﺆ ﺑﺎﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺮﻏﻮﺑﺔ أو اﳌﺘﻮﻗﻌﺔ.
 ﻣﺠﺎل اﻟﻀﺒﻂ واﻟﺘﺤﻜﻢ :وﺗﺸﻤﻞ ﻣﻬﺎرات اﻹﺑﻘﺎء ﻋﻠﻰ اﳍﺪف ﰲ ﺑﺆرة اﻻﻫﺘﻤﺎم ،واﳊﻔﺎظ ﻋﻠﻰﺗﺴﻠﺴﻞ اﻟﻌﻤﻠﻴﺎت أو اﳋﻄﻮات ،وﻣﻌﺮﻓﺔ ﻣﱴ ﻳﺘﺤﻘﻖ ﻫﺪف ﻓﺮﻋﻲ ،وﻣﻌﺮﻓﺔ ﻣﱴ ﳚﺐ اﻻﻧﺘﻘﺎل إﱃ اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ
اﻟﺘﺎﻟﻴﺔ ،واﺧﺘﻴﺎر اﻟﻌﻤﻠﻴﺔ اﳌﻼﺋﻤﺔ ﺗﺘﺒﻊ ﰲ اﻟﺴﻴﺎق واﻛﺘﺸﺎف اﻟﻌﻘﺒﺎت واﻷﺧﻄﺎء ،وﻣﻌﺮﻓﺔ ﻛﻴﻔﻴﺔ اﻟﺘﻐﻠﺐ ﻋﻠﻰ
اﻟﻌﻘﺒﺎت واﻟﺘﺨﻠﺺ ﻣﻦ اﻷﺧﻄﺎء.
ـ -ﻣﺠﺎل اﻟﺘﻘﻴﻴﻢ :وﺗﺸﻤﻞ ﻣﻬﺎرات ﺗﻘﻴﻴﻢ ﻣﺪى ﲢﻘﻖ اﻷﻫﺪاف ،واﳊﻜﻢ ﻋﻠﻰ دﻗﺔ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ وﻛﻔﺎﻳﺘﻬﺎ ،وﺗﻘﻴﻴﻢ
ﻣﺪى ﻣﻼءﻣﺔ اﻷﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﱵ اﺳﺘﺨﺪﻣﺖ ،وﺗﻘﻴﻴﻢ ﻛﻴﻔﻴﺔ ﺗﻨﺎول اﻷﺧﻄﺎء واﻟﻌﻘﺒﺎت ،وﺗﻘﻴﻴﻢ ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﳋﻄﺔ
وﺗﻨﻔﻴﺬﻫﺎ ،وﲤﺜﻠﺖ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ إﺟﺮاﺋﻴﺎً ﰲ ﻫﺬا اﻟﺒﺤﺚ ﰲ ) (26ﻣﻬﺎرة ﺗﻮزﻋﺖ ﻋﻠﻰ اﺎﻻت
اﻟﺜﻼﺛﺔ :اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ ،واﻟﻀﺒﻂ ،واﻟﺘﻘﻴﻴﻢ.
أﻣﺎ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﺗﻠﻚ اﳌﻬﺎرات ﻓﻴﻘﺎس إﺟﺮاﺋﻴﺎً ﲟﺘﻮﺳﻂ اﻟﺪرﺟﺎت اﻟﱵ ﻳﻘ ّﺪرﻫﺎ ﻣﻌﻠﻢ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﺴﺘﻮى
ﳑﺎرﺳﺘﻪ ﻛﻼً ﻣﻦ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ اﻟﱵ ﲤﺜﻠﻬﺎ ﻓﻘﺮات اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ اﻟﺒﺤﺚ ،وﻗﺪ ﰎ ﺗﺼﻨﻴﻒ ﻣﺴﺘﻮﻳﺎت
اﳌﻤﺎرﺳﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺤﻮ اﻵﰐ:
ﺟﺪول )(1
ﺗﺼﻨﻴﻒ ﻣﺴﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ﻓﻲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﺑﺤﺴﺐ درﺟﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ
ﻣﺴﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳﺔ اﻟﻤﻬﺎرة

اﻟﺮﻗﻢ
1

درﺟﺔ اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ
1.49 –1.00

أﻣﺎرﺳﻬﺎ ﲟﺴﺘﻮى ﻣﻨﺨﻔﺾ

2

2.49 –1.50

أﻣﺎرﺳﻬﺎ ﲟﺴﺘﻮى ﻣﺘﻮﺳﻂ

3

3 –2.50

أﻣﺎرﺳﻬﺎ ﲟﺴﺘﻮى ﻣﺮﺗﻔﻊ

• اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ :وﺗﺘﻤﺜﻞ ﰲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﳌﺘﺼﻠﺔ ﺑﺎﳌﺒﺎﺣﺚ اﻟﺮﺋﻴﺴﻴﺔ اﻵﺗﻴﺔ :اﻟﻔﻴﺰﻳﺎء واﻷﺣﻴﺎء
واﻟﻜﻴﻤﻴﺎء وﻋﻠﻮم اﻷرض.
• أﻋﻀﺎء ﻫﻴﺌﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ذوو اﻟﺨﺒﺮة اﻟﻄﻮﻳﻠﺔ :وﻫﻢ أﻋﻀﺎء ﻫﻴﺌﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﺬﻳﻦ ﺗﺰﻳﺪ ﺧﱪﻢ ﰲ
اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳉﺎﻣﻌﻲ ﻋﻦ أرﺑﻊ ﺳﻨﻮات.
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• أﻋﻀﺎء ﻫﻴﺌﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ذوو اﻟﺨﺒﺮة اﻟﻘﺼﻴﺮة :وﻫﻢ أﻋﻀﺎء ﻫﻴﺌﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﺬﻳﻦ ﺗﻜﻮن ﺧﱪﻢ ﰲ
اﻟﺘﺪرﻳﺲ أرﺑﻊ ﺳﻨﻮات ﻓﺄﻗﻞ.
 -5ﻣﺸﻜﻠﺔ اﻟﺒﺤﺚ وأﺳﺌﻠﺘﻪ
ﲤﺜّﻠﺖ ﻣﺸﻜﻠﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﰲ ﺿﻌﻒ اﻻﻫﺘﻤﺎم ﲟﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ
اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﲞﺎﺻﺔ ﻣﺎ ﻳﺘﺼﻞ ﺑﺘﺤﺪﻳﺪ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﻟﺘﻠﻚ اﳌﻬﺎرات ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ
اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ؛ ﻋﻠﻰ اﻟﺮﻏﻢ ﻣﻦ أﳘﻴﺘﻬﺎ ﰲ ﲢﺴﲔ ﺗﻌﻠﻢ ﺗﻠﻚ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ ،وﰲ ﺗﻨﻤﻴّﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻌﻠﻤﻲ ﻟﺪى اﻟﻄﻠﺒﺔ ،وﻋﻠﻴﻪ
ﲤﺜﻠّﺖ ﻣﺸﻜﻠﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﰲ ﳏﺎوﻟﺔ اﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ اﻷﺳﺌﻠﺔ اﻵﺗﻴﺔ:
 -1-5اﻟﺴﺆال اﻷول :ﻣﺎ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ
اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﳎﺎﻻت اﻷداة وﻋﻠﻰ ﻛﻞ ﻓﻘﺮة ﻣﻦ ﻓﻘﺮاﺎ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟.
 -2-5اﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﱐ :ﻫﻞ ﳜﺘﻠﻒ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ
اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﳎﺎﻻت اﻷداة اﻟﺜﻼﺛﺔ ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ) ﻗﺼﲑة ،ﻃﻮﻳﻠﺔ( ﻣﻦ وﺟﻬﺔ
ﻧﻈﺮﻫﻢ ؟.
 -3-5اﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﻟﺚ :ﻫﻞ ﳜﺘﻠﻒ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ
اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﳎﺎﻻت اﻷداة اﻟﺜﻼﺛﺔ ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ) ذﻛﻮر ،إﻧﺎث( ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ
؟.
 -4-5اﻟﺴﺆال اﻟﺮاﺑﻊ :ﻫﻞ ﳜﺘﻠﻒ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ
اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ اﻷداة ﺑﺸﻜﻞ إﲨﺎﱄ ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻛﻞ ﻣﻦ :ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ وﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ
اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ وﺗﻔﺎﻋﻠﻬﻤﺎ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟.
-5-5اﻟﺴﺆال اﳋﺎﻣﺲ :ﻣﺎ اﳌﻌﻴﻘﺎت اﻟﱵ ﲢﺪ ﻣﻦ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ
اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮك؟
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 -6أﻫﻤﻴّﺔ اﻟﺒﺤﺚ
-1-6
-2-6

-3-6
-4-6

-5-6
-6-6

ﺗﻨﺒﻊ أﳘﻴّﺔ ﻫﺬا اﻟﺒﺤﺚ ﻣﻦ اﻷﻣﻮر اﻵﺗﻴﺔ:
اﺗﺼﺎﻟﻪ ﲟﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ اﻟﱵ ﺗﻮﺟﻪ ﺳﻠﻮك ﻣﻌﻠﻢ اﻟﻌﻠﻮم ﰲ ﳎﺎﻻت :اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ واﻟﻀﺒﻂ
واﻟﺘﻘﻮﱘ ،وﻫﻲ اﻟﻌﻨﺎﺻﺮ اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ ﻟﻌﻤﻠﻴﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ.
اﻋﺘﻤﺎدﻩ ﻋﻠﻰ وﺟﻬﺎت ﻧﻈﺮ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم اﻟﺬﻳﻦ ﳝﺜّﻠﻮن ﺣﺠﺮ اﻟﺰاوﻳﺔ ﰲ ﻣﻨﻈﻮﻣﺔ اﻟﱰﺑﻴﺔ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ؛
اﳌﺴﺘﻤﺮ ﻣﻊ ﻣﺪﺧﻼﺎ وﳐﺮﺟﺎﺎ ،وﺗﻔﺎﻋﻼﺎ اﳌﺨﺘﻠﻔﺔ وﲞﺎﺻﺔ ﰲ اﺗﺼﺎﳍﻢ اﳌﺒﺎﺷﺮ
ﺑﺴﺒﺐ ﺗﻮاﺻﻠﻬﻢ ّ
ﺑﺎﻟﻄﻠﺒﺔ.
ﻧﺪرة اﻟﺪراﺳﺎت اﳌﻴﺪاﻧﻴﺔ اﻟﱵ ﺗﺘﺼﻞ ﺑﻜﺸﻒ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.
ﳝﻜﻦ ﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﻫﺬا اﻟﺒﺤﺚ أن ﺗﺴﺎﻋﺪ أﻋﻀﺎء ﻫﻴﺌﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ وﲨﻴﻊ اﳌﻬﺘﻤﲔ ﺑﺎﻟﱰﺑﻴﺔ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ
ﺗﻄﻮﻳﺮ ﻣﻨﺎﻫﺞ اﻟﻌﻠﻮم ،ﻟﺮﻓﻊ ﻣﺴﺘﻮى اﺳﺘﻴﻌﺎب اﻟﻄﻠﺒﺔ ﳍﺎ ،ﻣﻦ ﺧﻼل ﺗﻔﻌﻴﻞ دور ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،واﻟﱵ رﲟﺎ ﻳﻜﻮن ﻗﺴﻢ ﻣﻨﻬﺎ ذا ﻃﺎﺑﻊ ﺑﻴﺌﻲ.
ﻛﻤﺎ ﳝﻜﻦ ﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﻫﺬا اﻟﺒﺤﺚ أن ﺗﺴﻬﻢ ﰲ ﺗﻄﻮﻳﺮ ﺑﺮاﻣﺞ إﻋﺪاد ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﰲ اﳌﺴﺘﻮى
اﳉﺎﻣﻌﻲ ،وﰲ ﲢﺴﲔ ﺑﺮاﻣﺞ ﺗﺪرﻳﺒﻬﻢ ﰲ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ.
وﳝﻜﻦ أن ﲤﻬﺪ ﻧﺘﺎﺋﺞ ﻫﺬا اﻟﺒﺤﺚ إﱃ إﺟﺮاء دراﺳﺎت أﺧﺮى ﰲ ﻫﺬا اﺎل.

 -7ﻣﺤﺪدات اﻟﺒﺤﺚ وﺣﺪودﻩ
 -1-7اﻗﺘﺼﺮت ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﻋﻠﻰ اﳌﻌﻠﻤﲔ اﻟﺬﻳﻦ أﺑﺪوا رﻏﺒﺘﻬﻢ ﺑﺎﳌﺸﺎرﻛﺔ ،وﻗﺪ ﺗﺄﻟﻔﺖ ﻣﻦ ) (142ﻣﻌﻠﻤﺎً
وﻣﻌﻠﻤﺔً ،ﻳﻌﻤﻠﻮن ﰲ ﳏﺎﻓﻈﺔ اﻟﻌﺎﺻﻤﺔ ﻋﻤﺎن ﺧﻼل اﻟﻌﺎم اﻟﺪراﺳﻲ 2011/2010م.
 -2-7اﻗﺘﺼﺮت اﻷداة اﳌﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﰲ اﻟﻜﺸﻒ ﻋﻦ ﻣﺪى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻌﺮﰲ ﰲ
ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﺗﺄﻟﻔﺖ ﻣﻦ ) (26ﻓﻘﺮة ،ﻏﻄﺖ ﻣﻬﺎرات ﺗﻔﻜﲑ ﻣﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ،ﺗﻮزﻋﺖ ﰲ
ﳎﺎﻻت ﺛﻼﺛﺔ ﻫﻲ :ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ،وﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﻀﺒﻂ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ،وﳎﺎل ﻣﻬﺎرات
اﻟﺘﻘﻮﱘ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ.
 -8ﻣﻨﻬﺠﻴﺔ اﻟﺒﺤﺚ
اﺗّﺒﻊ ﰲ اﻟﺒﺤﺚ اﳌﻨﻬﺞ اﻟﻮﺻﻔﻲ اﻟﺘﺤﻠﻴﻠﻲ ﳌﻼءﻣﺘﻪ ﻟﻄﺒﻴﻌﺔ اﻟﺒﺤﺚ وﻷﻫﺪاﻓﻪ.
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 -9ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ
ﲤﺜﻠﺖ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﰲ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﺘﺎﺣﺔ ﻣﻦ ﻣﻌﻠﻤﻲ وﻣﻌﻠﻤﺎت اﻟﻌﻠﻮم ﰲ ﳏﺎﻓﻈﺔ اﻟﻌﺎﺻﻤﺔ ﻋﻤﺎن ﻟﻠﻌﺎم
اﻟﺪراﺳﻲ 2011/2010م ،ﺑﻠﻎ ﺣﺠﻤﻬﺎ ) (142ﻓﺮداً .وﻛﺎن ﺗﻮزﻳﻌﻬﻢ ﺣﺴﺐ ﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ
)ﻗﺼﲑة ،ﻃﻮﻳﻠﺔ( وﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ) ذﻛﻮر ،إﻧﺎث( ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺤﻮ اﻵﰐ :
ﺟﺪول )(2
ﺟﺪول ﻳﻮﺿﺢ ﺗﻮزﻳﻊ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﺣﺴﺐ ﺟﻨﺴﻬﻢ وﻣﺴﺘﻮى ﺧﺒﺮﺗﻬﻢ ﻓﻲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ
اﻟﻨﻮع اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ

ﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة

اﻹﲨﺎﱄ

ﻗﺼﲑة

ﻃﻮﻳﻠﺔ

ذﻛﻮر

25

44

69

إﻧﺎث

49

24

73

اﻹﲨﺎﱄ

74

68

142

 -10أداة اﻟﺒﺤﺚ
ﰎّ ﺗﻄﻮﻳﺮ ﻓﻘﺮات أداة اﻟﺒﺤﺚ ﺑﺎﻻﻋﺘﻤﺎد ﻋﻠﻰ اﻷدب اﻟﱰﺑﻮي اﻟﺴﺎﺑﻖ اﳌﺘﺼﻞ ﲟﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ،
وﻋﻠﻰ ﺧﱪات اﻟﺒﺎﺣﺚ اﳌﻴﺪاﻧﻴﺔ ،وﻗﺪ ﺗﺄﻟﻔﺖ ﰲ ﺻﻮرﺎ اﻷوﻟﻴﺔ ﻣﻦ ) (30ﻓﻘﺮة.
وﻗﺪ روﻋﻲ ﰲ وﺿﻊ اﻟﻔﻘﺮات ﲤﺜّﻴﻠﻬﺎ ﳌﻬﺎرات ﳏﺘﻤﻠﺔ ﻟﻠﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﰲ اﺎﻻت
اﻟﺜﻼﺛﺔ اﻟﺮﺋﻴﺴﺔ :ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ ،ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﻀﺒﻂ ،وﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻘﻮﱘ ،واﺷﺘﻤﻠﺖ اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﰲ
ﺻﻮرﺎ اﻟﻨﻬﺎﺋﻴﺔ ﻋﻠﻰ )(26ﻓﻘﺮة ،ﺑﻌﺪ ﺣﺬف ) (4ﻓﻘﺮات ﰲ ﺿﻮء ﻣﻼﺣﻈﺎت اﶈﻜﻤﲔ ،وﻗﺪ ﺗﻮزﻋﺖ ﰲ
اﺎﻻت اﻟﺜﻼﺛﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺤﻮ اﳌﺒﲔ ﰲ ﺟﺪول) .(3ﻛﻤﺎ اﺷﺘﻤﻠﺖ اﻷداة ﻋﻠﻰ ﺳﺆال ﻣﻔﺘﻮح اﻹﺟﺎﺑﺔ ﻳﺘﺼﻞ
ﲟﻌﻴﻘﺎت ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.
 1-10ﺻﺪق اﻟﻤﺤﺘﻮى ﻟﻸداة
ﰎ اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﺻﺪق اﶈﺘﻮى ﻟﻸداة ﻣﻦ ﺧﻼل ﻋﺮض ﲨﻴﻊ ﻓﻘﺮاﺎ ﻋﻠﻰ ) (14ﳏﻜﻤﺎً ،ﻣﻨﻬﻢ
) (6أﻋﻀﺎء ﻫﻴﺌﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﰲ ﻛﻠﻴﱵ اﻟﱰﺑﻴﺔ واﻟﻌﻠﻮم ،و) (8ﻣﺸﺮﻓﲔ ﻟﻠﻌﻠﻮم ،ﻃﻠﺐ إﻟﻴﻬﻢ ﲢﺪﻳﺪ ﻣﺪى ﻣﻼءﻣﺔ
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ﻛﻞ ﻓﻘﺮة ﻟﻠﻤﺠﺎل اﻟﺬي اﻧﺪرﺟﺖ ﲢﺘﻪ ،وﻣﺪى وﺿﻮح اﻟﻔﻘﺮات واﻟﺴﻼﻣﺔ اﻟﻠﻐﻮﻳﺔ ﳍﺎ ،وإﺑﺪاء أﻳﺔ ﻣﻼﺣﻈﺎت
أو اﻗﱰاﺣﺎت ﺑﺸﺄن ﺣﺬف أو إﺿﺎﻓﺔ أو ﺗﻌﺪﻳﻞ أﻳﺔ ﻓﻘﺮات ،وﻗﺪ ﰎ ﺗﻌﺪﻳﻞ ﺑﻌﺾ اﻟﻔﻘﺮات وﺣﺬف ﺑﻌﺾ
اﻟﻔﻘﺮات ﰲ ﺿﻮء ﻣﻘﱰﺣﺎت اﶈﻜﻤﲔ وﺗﻮﺻﻴﺎﻢ ﺑﺸﺄن وﺿﻮﺣﻬﺎ ودﻗﺘﻬﺎ اﻟﻠﻐﻮﻳﺔ .واﺳﺘﺨﺪﻣﺖ ﻃﺮﻳﻘﺔ ﻻوﺷﻲ
) (Cohen,et.al,1988 ) (Lawsheﳊﺴﺎب ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻﺗﻔﺎق ﺑﲔ اﶈﻜﻤﲔ ﻋﻠﻰ ﲤﺜﻴﻞ اﻟﻔﻘﺮة
ﻟﻠﻤﺠﺎل اﻟﺬي اﻧﺪرﺟﺖ ﲢﺘﻪ ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام اﳌﻌﺎدﻟﺔ اﻟﺘﺎﻟﻴﺔ :

ﺣﻴﺚ ﺗﺸﲑ  CVRإﱃ ﻧﺴﺒﺔ ﺻﺪق اﶈﺘﻮى ،و ) (nإﱃ ﻋﺪد اﶈﻜﻤﲔ اﻟﺬﻳﻦ اﺗﻔﻘﻮا ﻋﻠﻰ أن
اﻟﻔﻘﺮة أﺳﺎﺳﻴﺔ ﰲ ﻗﻴﺎس اﺎل اﻟﺬي ﺗﻨﺪرج ﲢﺘﻪ ،أﻣﺎ ) (Nﻓﺘﺸﲑ إﱃ اﻟﻌﺪد اﻟﻜﻠﻲ ﻟﻠﻤﺤﻜﻤﲔ .وﻗﺪ
أﻇﻬﺮت اﳌﻌﺎﳉﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ ﻻوﺷﻲ ﳊﺴﺎب درﺟﺔ اﻻﺗﻔﺎق ﺑﲔ اﶈﻜﻤﲔ أن ﻧﺴﺒﺔ ﺻﺪق
اﻟﻔﻘﺮات ﻗﺪ ﺗﺮاوﺣﺖ ﺑﲔ) (0.87إﱃ ) ،(0.80ﺑﻌﺪ أن ﰎ اﺳﺘﺒﻌﺎد ) (4ﻓﻘﺮات ﻛﺎﻧﺖ ﻧﺴﺒﺔ اﻻﺗﻔﺎق ﰲ
ﺗﺼﻨﻴﻔﻬﺎ وﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﺪى ﻣﻼءﻣﺘﻬﺎ أﻗﻞ ﻣﻦ )  ،(%80وﺑﺬﻟﻚ ﺗﻮاﻓﺮت دﻻﻟﺔ ﺻﺪق اﶈﺘﻮى ﻟﻸداة ﻣﻦ ﺧﻼل
ﻧﺴﺐ اﻻﺗﻔﺎق اﳌﺮﺗﻔﻌﺔ ﺑﲔ اﶈﻜﻤﲔ ﰲ ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﺪى ﻣﻨﺎﺳﺒﺔ اﻟﻔﻘﺮات اﻟﻮاردة ﰲ اﻷداة ،واﳉﺪول ) (3ﻳﻮﺿﺢ
ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻔﻘﺮات ﻋﻠﻰ ﳎﺎﻻت اﻷداة:
ﺟﺪول )(3
ﺗﻮزﻳﻊ اﻟﻔﻘﺮات ﻋﻠﻰ ﻣﺠﺎﻻت اﻷداة وﻧﺴﺐ اﻻﺗﻔﺎق ﺑﻴﻦ اﻟﻤﺤﻜﻤﻴﻦ ﻋﻠﻰ ﺻﺪق ﻣﺤﺘﻮى ﻣﺠﺎﻻﺗﻬﺎ
ﻋﺪد اﻟﻔﻘﺮات

ﻣﺘﻮﺳﻂ ﻧﺴﺒﺔ اﻻﺗﻔﺎق

ﳎﺎﻻت اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ
 -ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ

9

0.88

 -ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﻀﺒﻂ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ

8

0.86

 -ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻘﻮﱘ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ

9

0.84

 2-10ﺻﺪق اﻟﺒﻨﺎء ﻷداة اﻟﺒﺤﺚ
وزﻋﺖ اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺜﺒﺎت ﰲ اﻟﺒﺤﺚ؛ ﺪف اﺳﺘﺨﺮاج دﻻﻻت ﺻﺪق
اﻟﺒﻨﺎء ﻟﻼﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ،وﻗﺪ ﺗﺮاوﺣﺖ ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻﺗﺒﺎط ﺑﲔ ﻛﻞ ﻓﻘﺮة واﻟﺪرﺟﺔ اﻟﻜﻠﻴﺔ ﻋﻠﻰ اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﺑﲔ)0.33-
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 ،(0.74وﺑﺬﻟﻚ ﱂ ﻳﻘﻞ ﻣﻌﺎﻣﻞ ارﺗﺒﺎط أي ﻓﻘﺮة ﺑﺎﻟﺪرﺟﺔ اﻟﻜﻠﻴﺔ ﻋﻠﻰ اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﻋﻦ )  (0.20ﺣﱴ ﻳﺘﻢ
رﻓﻀﻬﺎ ،وﻳﻮﺿﺢ اﳉﺪول ) (4ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻرﺗﺒﺎط ﺑﲔ اﻟﻔﻘﺮات واﻟﺪرﺟﺔ اﻟﻜﻠﻴﺔ ﻋﻠﻰ اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ:
ﺟﺪول)(4
ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻرﺗﺒﺎط ﺑﻴﻦ اﻟﻔﻘﺮات واﻟﺪرﺟﺔ اﻟﻜﻠﻴﺔ ﻋﻠﻰ اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ
رﻗﻢ اﻟﻔﻘﺮة

ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط

رﻗﻢ اﻟﻔﻘﺮة

ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط

1

0.45

14

0.59

2

0.36

15

0.66

3

0.49

16

0.33

4

0.42

17

0.43

5

0.45

18

0.46

6

0.57

19

0.33

7

0.41

20

0.59

8

0.67

21

0.52

9

0.63

22

0.46

10

0.45

23

0.61

11

0.58

24

0.56

12

0.44

25

0.62

13

0.74

26

0.32

 3-10ﺛﺒﺎت اﻷداة
ﻟﻠﺘﺤﻘ ــﻖ ﻣ ــﻦ دﻻﻻت اﻟﺜﺒ ــﺎت ﻷداة اﻟﺒﺤ ــﺚ ،ﰎ ﺗﻄﺒﻴﻘﻬ ــﺎ ﻋﻠ ــﻰ ﻋﻴﻨ ــﺔ ﺗﺄﻟﻔ ــﺖ ﻣ ــﻦ ) (24ﻣﻌﻠﻤـ ـﺎً
وﻣﻌﻠﻤﺔً ﻟﻠﻌﻠﻮم ﻣﻦ ﺧﺎرج ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ،واﺳﺘﺨﺪﻣﺖ اﳌﺆﺷﺮات اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ اﻟﺘﺎﻟﻴﺔ:

-1-3-10اﻻﺗﺴﺎق اﻟﺪاﺧﻠﻲ
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ﺗــﻮﻓﺮت دﻻﻟــﺔ اﻟﺜﺒــﺎت ﻟــﻸداة ﻣــﻦ ﺧــﻼل ﺗﻘــﺪﻳﺮ اﻻﺗﺴــﺎق اﻟــﺪاﺧﻠﻲ ﺑﺎﺳــﺘﺨﺪام ﻣﻌﺎدﻟــﺔ أﻟﻔــﺎ ﻛﺮوﻧﺒــﺎخ
ﻟﻠﻤﺠﺎﻻت اﻟﺜﻼث ﻟﻸداة ،ﻋﻠﻰ أﺳﺎس أن ﺗﻠﻚ اﺎﻻت ﺗﻘﻴﺲ ﻣﻬﺎرات ﳐﺘﻠﻔﺔ ،واﳉﺪول رﻗﻢ ) (5ﻳﺒﲔ ﻗﻴﻢ
ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻻﺗﺴﺎق اﻟﺪاﺧﻠﻲ ) ( ﻟﻠﻤﺠﺎﻻت اﻟﻔﺮﻋﻴﺔ ﻷداة اﻟﺒﺤﺚ.
ﺟﺪول)(5
ﻣﻌﺎﻣﻼت اﻟﺜﺒﺎت ) اﻻﺗﺴﺎق ( ﻟﻠﻤﻘﺎﻳﻴﺲ اﻟﻔﺮﻋﻴﺔ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻌﻠﻤﻲ
اﻟﻤﻘﻴﺎس اﻟﻔﺮﻋﻲ

(ﻣﻌﺎﻣﻞ ﺛﺒﺎت اﻻﺗﺴﺎق اﻟﺪاﺧﻠﻲ

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ

0.83

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرة اﳌﺮاﻗﺒﺔ واﻟﻀﺒﻂ

10.8

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرة اﻟﺘﻘﻮﱘ

0.85

ﺗﻈﻬــﺮ اﻟﻨﺘــﺎﺋﺞ اﻟـﻮاردة ﰲ اﳉــﺪول رﻗــﻢ ) (5أن ﻗــﻴﻢ ﻣﻌــﺎﻣﻼت اﻟﺜﺒــﺎت ﻟﻠﻤﺠــﺎﻻت اﻟﻔﺮﻋﻴــﺔ ﰲ اﻷداة ﺗﺮاوﺣــﺖ
ﺑــﲔ ) ، ( 0.81-0.85وﻫــﻲ ذات دﻻﻟــﺔ إﺣﺼــﺎﺋﻴﺔ ﻋﻨــﺪ ﻣﺴــﺘﻮى ) ،(P<0.01وﻫــﺬا ﻳــﺪل ﻋﻠــﻰ وﺟــﻮد
ﲡﺎﻧﺲ داﺧﻠﻲ ﻣﺮﺗﻔﻊ ﺑﲔ ﳎﺎﻻت اﻷداة اﻟﻔﺮﻋﻴﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ.
-2-3-10ﺛﺒﺎت اﻟﺴﻜﻮن ) اﻻﺳﺘﻘﺮار (
ﻛﻤﺎ ﰎ اﻟﺘﺤﻘﻖ ﻣﻦ ﺛﺒﺎت اﻟﺴـﻜﻮن ﻟـﻸداة ﻣـﻦ ﺧـﻼل ﺗﻄﺒﻴﻘﻬـﺎ ﻋﻠـﻰ ﻋﻴﻨـﺔ اﻟﺜﺒـﺎت وإﻋـﺎدة ﺗﻄﺒﻴﻘﻬـﺎ
ﻋﻠﻴﻬﻢ ﺑﻌﺪ أﺳﺒﻮﻋﲔ ،ﻓﻜﺎﻧﺖ ﻗﻴﻤﺔ ﻣﻌﺎﻣﻞ اﻻرﺗﺒﺎط ﺑﲔ اﻟﺘﻄﺒﻴﻖ اﻷول واﻟﺘﻄﺒﻴﻖ اﻟﺜﺎﱐ ).(0.84
 -11إﺟﺮاءات اﻟﺒﺤﺚ
 ﰎ ﺗﻄﻮﻳﺮ أداة اﻟﺒﺤﺚ وﻓﻘﺎً ﳌﺎ ﲤﺖ اﻹﺷﺎرة إﻟﻴﻪ. ﲤﺖ ﳐﺎﻃﺒﺔ اﳉﻬﺎت اﳌﻌﻨﻴﺔ ﻷﺧﺬ ﻣﻮاﻓﻘﺘﻬﺎ ﻋﻠﻰ إﺟﺮاء اﻟﺒﺤﺚ. ﺟﺮى ﺗﻮزﻳﻊ اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ اﻟﺒﺤﺚ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﻘﻴﺎس ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲٍ
وﻣﻌﻠﻤﺔ ﻟﻠﻌﻠﻮم ﰲ ﳏﺎﻓﻈﺔ ﻋﻤﺎن ﰲ اﻟﻔﺼﻞ اﻷول ﻣﻦ اﻟﻌﺎم
ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ ) (200ﻣﻌﻠ ٍﻢ
اﻟﺪراﺳﻲ 2011/2010م ،وﻃﻠﺐ ﻣﻨﻬﻢ اﻹﺟﺎﺑﺔ ﻋﻨﻬﺎ ٍ
ﺑﺪﻗﺔ وﻣﻮﺿﻮﻋﻴﺔ.
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ﻤﺠﻠﺔ اﺘﺤﺎد اﻝﺠﺎﻤﻌﺎت اﻝﻌرﺒﻴﺔ ﻝﻠﺘرﺒﻴﺔ وﻋﻠم اﻝﻨﻔس .……............... .اﻝﻤﺠﻠد اﻝﺨﺎﻤس ﻋﺸر  -اﻝﻌدد اﻷول – 2017

 ﰎ اﺳﱰﺟﺎع  142اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﻓﻘﻂ ﻣﻦ أﺻﻞ  200اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﰎ ﺗﻮزﻳﻌﻬﺎ ﻋﻠﻰ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﰲ ﳏﺎﻓﻈﺔﻋﻤﺎن.
 ﺟﺮى ﺗﺼﺤﻴﺢ اﻹﺟﺎﺑﺎت اﻟﻮاردة ﻋﻠﻰ ﻓﻘﺮات اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﻨﺤﻮ اﻵﰐ :أﻋﻄﻴﺖ اﻹﺟﺎﺑﺔ ﻣﺮﺗﻔﻊﺛﻼث ﻋﻼﻣﺎت ،واﻹﺟﺎﺑﺔ ﻣﺘﻮﺳﻂ ﻋﻼﻣﺘﺎن ،واﻹﺟﺎﺑﺔ ﻣﻨﺨﻔﺾ ﻋﻼﻣﺔ واﺣﺪة.
 ﰎ ﺗﺼﻨﻴﻒ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ وﻓﻘﺎ ﻟﻠﺘﺼﻨﻴﻒ اﳌﺸﺎر إﻟﻴﻪ ﰲ ﺟﺪول ).(1 ﺟﺮى ﲢﻠﻴﻞ ﺑﻴﺎﻧﺎت اﻟﺒﺤﺚ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﺑﺎﺳﺘﺨﺪام ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ اﻟﺮزم اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ﻟﻠﻌﻠﻮم اﻟﱰﺑﻮﻳﺔ ).(SPSSواﺳﺘﺨﺪﻣﺖ اﻟﺘﻘﻨﻴﺎت اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ اﳌﻨﺎﺳﺒﺔ ﻟﻄﺒﻴﻌﺔ اﻷﺳﺌﻠﺔ اﻟﻮاردة ﰲ اﻟﺒﺤﺚ ،وﲤﺜّﻠﺖ ﰲ اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت
اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳌﻮزوﻧﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ واﺧﺘﺒﺎر )ت( ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﳌﺴﺘﻘﻠﺔ وﲢﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﻟﺜﻨﺎﺋﻲ.
 -12ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺒﺤﺚ
 1-12اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺈﺟﺎﺑﺔ اﻟﺴﺆال اﻷول
ﻣﺎ ﻣﺴﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ﻓﻲ ﺗﺪرﻳﺲ اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ
ﻣﺠﺎﻻت اﻷداة وﻋﻠﻰ ﻛﻞ ﻓﻘﺮة ﻣﻦ ﻓﻘﺮاﺗﻬﺎ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟.
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﻫﺬا اﻟﺴﺆال ﰎ ﺣﺴﺎب اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳌﻮزوﻧﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت
اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﻋﻠﻰ ﻛﻞ ﳎﺎل ﰲ اﻷداة وﻋﻠﻰ اﻷداة ﺑﺸﻜﻞ إﲨﺎﱄ ،واﳉﺪول ) (6ﻳﻮﺿﺢ
ذﻟﻚ:
ﺟﺪول رﻗﻢ)(6
اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ واﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﻤﻮزوﻧﺔ
ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﻟﻤﺴﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳﺘﻬﻢ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ﻓﻲ ﺗﺪرﻳﺲ اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ
اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻛﻞ ﻣﺠﺎل ﻣﻦ ﻣﺠﺎﻻت أداة اﻟﺒﺤﺚ وﻋﻠﻰ اﻷداة ﻛﻜﻞ.
رﻗﻢ
1

اﺎل

اﻟﻌﺪد

اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت
اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ

اﻻﳓﺮاف اﳌﻌﻴﺎري

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ

136

22.77

3.16

27

اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳌﻮزون
2.53

ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ
ﻣﺮﺗﻔﻊ

ﻤﺴﺘوى ﻤﻤﺎرﺴﺔ ﻤﻌﻠﻤﻲ اﻝﻌﻠوم ﻝﻤﻬﺎرات اﻝﺘﻔﻜﻴر اﻝﻤﻴﺘﺎﻤﻌرﻓﻲ ...................................................د .اﻝﻘﺎدري

2

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﻀﺒﻂ

138

22.50

3.15

2.50

ﻣﺮﺗﻔﻊ

3

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻘﻮﱘ

140

19.29

3.09

2.41

ﻣﺘﻮﺳﻂ

4

اﻷداة ﺑﺸﻜﻞ إﲨﺎﱄ

132

64.56

8.45

2.48

ﻣﺘﻮﺳﻂ

ﺗﺸﲑ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (6إﱃ أن اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳌﻮزون ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ،ﳌﺴﺘﻮى
ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ اﻟﻮاردة ﰲ اﻷداة ﺑﺸﻜﻞ إﲨﺎﱄ ،ﺟﺎء ﲟﺴﺘﻮى ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﺘﻮﺳﻂ ،ﻛﻤﺎ
ﺗﺸﲑ إﱃ أن اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳌﻮزوﻧﺔ ﻟﻠﻤﺠﺎﻻت اﻟﺜﻼﺛﺔ ﺗﺮاوﺣﺖ ﺑﲔ ) ،(2.53 –2.41أي ﲟﺴﺘﻮﻳﺎت ﺗﻘﺪﻳﺮ
ﻣﺘﻘﺎرﺑﺔ .وﺟﺎء اﺎل اﻷول )ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ( ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷوﱃ ،وﲟﺴﺘﻮى ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﺮﺗﻔﻊ ،ﺗﻼﻩ اﺎل اﻟﺜﺎﱐ
)ﻣﻬﺎرات اﻟﻀﺒﻂ( ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺜﺎﻧﻴﺔ ،وﲟﺴﺘﻮى ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﺮﺗﻔﻊ أﻳﻀﺎً ،أﻣﺎ ﳎﺎل )اﻟﺘﻘﻮﱘ( ﻓﻘﺪ ﺟﺎء ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ
اﻷﺧﲑة وﲟﺴﺘﻮى ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﺘﻮﺳﻂ.
وﳝﻜﻦ أن ﺗﻌﻮد ﻫﺬﻩ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ إﱃ اﻫﺘﻤﺎم اﳌﻌﻨﻴﲔ ﺑﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻣﻦ ﻣﻌﻠﻤﲔ ﻣﺸﺮﻓﲔ
وإدارات ﻣﺪرﺳﻴﺔ ،ﺑﺎﳋﻄﻂ اﻟﺪراﺳﻴﺔ واﻟﻔﺼﻠﻴﺔ وﺑﺎﻟﺘﺤﻀﲑ اﻟﻴﻮﻣﻲ ،اﻟﺬي ﻳﺴﺒﻖ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻟﺪى
ﲨﻴﻊ اﳌﻌﻠﻤﲔ ،إﺿﺎﻓﺔ إﱃ اﻫﺘﻤﺎم ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﺑﺘﺤﻘﻴﻖ أﻫﺪاف ﺗﺪرﻳﺲ اﻟﻌﻠﻮم وﻓﻘﺎً ﻟﻠﺨﻄﺔ اﳌﻮﺿﻮﻋﺔّ .أﻣﺎ
ﻣﺎ ﻳﺘﻌﻠﻖ ﺑﺘﻮاﺿﻊ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ؛ ﻓﺮﲟﺎ ﻳﻌﻮد إﱃ
ﺗﺮﻛﻴﺰ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻘﻴﺪ ﺑﺎﻻﺧﺘﺒﺎرات اﻟﱵ ﺗﻘﻴﺲ اﻟﺒﻌﺪ اﳌﻌﺮﰲ ،ﻣﻊ إﳘﺎﳍﻢ ﻟﻠﺒﻌﺪ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻟﺘﻌﻠﻢ
اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﻫﻮ ﻣﻮﺿﻮع رﲟﺎ ﻻ ﻳﻮﻟﻴﻪ ﻣﺸﺮﻓﻮ اﻟﻌﻠﻮم اﻫﺘﻤﺎﻣﺎ ﰲ زﻳﺎراﻢ اﻹﺷﺮاﻓﻴﺔ ،ﻓﻀﻼً ﻋﻦ ﺿﻌﻒ
ﺗﺮﻛﻴﺰﻫﻢ ﻋﻠﻴﻪ ﰲ اﻟﱪاﻣﺞ اﻟﺘﺪرﻳﺒﻴﺔ اﻟﱵ ﻳﻌﻘﺪوﺎ ﳌﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ.
أﻣﺎ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺎﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﻋﻠﻰ ﻓﻘﺮات
اﻷداة ﻓﻜﺎﻧﺖ ﻛﻤﺎ ﰲ اﳉﺪول ):(7
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ﺟﺪول )(7
اﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت اﻟﺤﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﻧﺤﺮاﻓﺎت اﻟﻤﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﻤﺘﻮﺳﻄﺎت ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ
ﳌﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺎﻢ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻓﻘﺮات اﻷداة.
اﻟﻌﺪد

اﳌﺘﻮﺳﻂ
اﳊﺴﺎﰊ

اﻻﳓﺮاف ﻣﺴﺘﻮى
اﳌﻌﻴﺎري اﻟﺘﻘﺪﻳﺮ

 1أﺧﻄﻂ ﻷﻫﺪاف ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ اﻟﺮﺋﻴﺴﺔ واﻟﻔﺮﻋﻴﺔ.

139

2.78

 0.482ﻣﺮﺗﻔﻊ

 2أﺧﻄﻂ ﻟﻠﻄﺮق اﻟﱵ ﺳﺄﺳﺘﺨﺪﻣﻬﺎ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

142

2.79

 0.469ﻣﺮﺗﻔﻊ

 3أﺧﻄﻂ ﻟﺘﺴﻠﺴﻞ اﻟﻌﻤﻠﻴﺎت اﻟﱵ ﺳﺄﺗﺒﻌﻬﺎ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

142

2.66

 0.594ﻣﺮﺗﻔﻊ

 4أﺧﻄﻂ اﻷﻧﺸﻄﺔ اﻟﱵ ﺳﺄﺳﺘﺨﺪﻣﻬﺎ ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

142

2.51

 0.555ﻣﺮﺗﻔﻊ

 5أﺧﻄﻂ دور اﻟﻄﻠﺒﺔ ﰲ ﺗﻨﻔﻴﺬ أﻧﺸﻄﺔ ﺗﻌﻠﻢ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻣﺴﺒﻘﺎً.

142

2.53

0.58

ﻣﺮﺗﻔﻊ

 6أﺧﻄﻂ ﻟﻸﺳﺌﻠﺔ اﻟﱵ ﺳﺄﻃﺮﺣﻬﺎ ﻋﻠﻰ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

142

2.44

 0.625ﻣﺘﻮﺳﻂ

 7أﺧﻄﻂ ﻟﻠﻤﻌﻮﻗﺎت اﻟﱵ ﻗﺪ ﺗﻮاﺟﻬﲏ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ .

142

2.18

 0.698ﻣﺘﻮﺳﻂ

 8أﺧﻄﻂ ﻟﻠﻄﺮق اﻟﱵ ﺳﺄﺳﺘﺨﺪﻣﻬﺎ ﻟﻠﺘﻐﻠﺐ ﻋﻠﻰ ﻣﻌﻮﻗﺎت ﺗﺪرﻳﺲ ﺗﻠﻚ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ.

142

2.51

 0.627ﻣﺮﺗﻔﻊ

 9أﺧﻄﻂ ﻟﻼﺧﺘﺒﺎرات اﻟﱵ ﺳﺄﺳﺘﺨﺪﻣﻬﺎ ﰲ ﺗﻘﻮﱘ ﺗﻌﻠﻢ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

139

2.33

 0.726ﻣﺘﻮﺳﻂ

 10أﺗﺎﺑﻊ ﲢﻘﻴﻖ أﻫﺪاف ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ اﳌﺨﻄﻂ ﳍﺎ.

142

2.27

 0.597ﻣﺘﻮﺳﻂ

 11أﺣﺎﻓﻆ ﻋﻠﻰ ﺗﺴﻠﺴﻞ اﳋﻄﻮات اﻟﱵ أﺗﺒﻌﻬﺎ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

142

2.59

 0.654ﻣﺮﺗﻔﻊ

 12أﺣﺪد اﻟﺰﻣﻦ اﳌﻄﻠﻮب ﻟﺘﺤﻘﻴﻖ ﻛﻞ ﻫﺪف أو ﻣﻬﻤﺔ.

140

2.31

 0.698ﻣﺘﻮﺳﻂ

 13أﺣﺪد ﻣﱴ ﻳﺘﺤﻘﻖ ﻛﻞ ﻫﺪف ﻓﺮﻋﻲ أو رﺋﻴﺴﻲ ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

142

2.62

 0.638ﻣﺮﺗﻔﻊ

 14أﻃﻠﺐ ﻣﻦ اﳌﺘﻌﻠﻤﲔ وﺻﻒ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﺬي ﻳﻘﻮﻣﻮن ﺑﻪ ﰲ ﺗﻌﻠﻢ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ

142

2.49

 0.638ﻣﺘﻮﺳﻂ

 15أﻛﺘﺸﻒ اﻷﺧﻄﺎء اﻟﱵ ﺗﻘﻊ ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

140

2.66

 0.643ﻣﺮﺗﻔﻊ

 16اﺳﺘﺨﺪم أﺳﺎﻟﻴﺐ ﺑﺪﻳﻠﺔ ﻟﻠﺘﻐﻠﺐ ﻋﻠﻰ اﻟﻌﻘﺒﺎت اﻟﱵ ﺗﻌﱰﺿﲏ ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ

140

2.55

 0.615ﻣﺮﺗﻔﻊ

 17أﺣﺪد ﻣﺪى ﺗﻨﻔﻴﺬ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻟﻸدوار اﳌﻄﻠﻮﺑﺔ ﻣﻨﻬﻢ ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﻌﻠﻢ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ .

142

2.46

 0.638ﻣﺘﻮﺳﻂ

 18أﻗﻴَﻢ ﻣﺪى ﲢﻘﻖ أﻫﺪاف ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ اﳌﺨﻄﻂ ﳍﺎ.

140

2.48

 0.617ﻣﺘﻮﺳﻂ

 19أﲢﻘﻖ ﻣﻦ دﻗﺔ ﻧﺘﺎﺋﺞ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

142

2.42

 0.634ﻣﺘﻮﺳﻂ

 20أﻗﻴَﻢ ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﳋﻄﺔ اﻟﱵ وﺿﻌﺘﻬﺎ ﻟﺘﻨﻔﻴﺬ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ

140

2.19

 0.745ﻣﺘﻮﺳﻂ

اﻟﺮﻗﻢ

ﻧﺺ اﻟﻔﻘﺮة
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ﻤﺴﺘوى ﻤﻤﺎرﺴﺔ ﻤﻌﻠﻤﻲ اﻝﻌﻠوم ﻝﻤﻬﺎرات اﻝﺘﻔﻜﻴر اﻝﻤﻴﺘﺎﻤﻌرﻓﻲ ...................................................د .اﻝﻘﺎدري

 21أﻗﻴّﻢ ﻣﺪى دﻗﺔ اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت ﺗﻌﻠﻢ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

142

2.27

0.64

ﻣﺘﻮﺳﻂ

 22أﻗﻴَﻢ ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﻷﺳﺎﻟﻴﺐ اﻟﱵ اﺗﺒﻌﺘﻬﺎ ﰲ اﻟﺘﺪرﻳﺲ ﰲ اﳌﺮات اﻟﻘﺎدﻣﺔ.

142

2.49

0.65

ﻣﺘﻮﺳﻂ

 23أﻗﻴﻢ ﻣﺪى ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﻷﻧﺸﻄﺔ اﳌﺨﱪﻳﺔ اﳌﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﰲ ﺗﺪرس اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ

142

2.49

 0.712ﻣﺘﻮﺳﻂ

 24أﻗﻴﻢ ﻛﻢ ﻛﻨﺖ ﻓﻌﺎﻻً ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.

142

2.37

 0.758ﻣﺘﻮﺳﻂ

 25أﻗﻴﻢ ﻣﺪى دﻗﺔ وﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﻻﺧﺘﺒﺎرات اﳌﺴﺘﺨﺪﻣﺔ ﰲ ﺗﻘﻮﱘ ﺗﻌﻠﻢ اﻟﻄﻠﺒﺔ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ

142

2.54

 0.711ﻣﺮﺗﻔﻊ

 26أﻗﻴﻢ أي اﳌﻤﺎرﺳﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ اﳊﺎﻟﻴﺔ ﺳﺄﻋﻴﺪ اﺳﺘﺨﺪاﻣﻬﺎ ﻣﺴﺘﻘﺒﻼً

142

2.58

 0.536ﻣﺮﺗﻔﻊ

•اﻟﺪرﺟﺔ اﻟﻌﻈﻤﻰ )(3
ﺗﺸﲑ اﻟﺒﻴﺎﻧﺎت اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (7إﱃ أن اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﳌﺴﺘﻮى
ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻋﻠﻰ ﻓﻘﺮات اﻷداة ﺗﺮاوﺣﺖ ﺑﲔ ﻣﺘﻮﺳﻂ وﻣﺮﺗﻔﻊ .إذ ﺣﺼﻠﺖ )(12
ﻓﻘﺮة ﻋﻠﻰ ﻣﺴﺘﻮى ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﺮﺗﻔﻊ ،ﺟﺎء ﻧﺼﻔﻬﺎ ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ ،وﺣﺼﻠﺖ ) (14ﻓﻘﺮة ﻋﻠﻰ ﻣﺴﺘﻮى
ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﺘﻮﺳﻂ ،أي ﺑﻨﺴﺒﺔ ) (%54ﺗﻘﺮﻳﺒﺎً ﻣﻦ ﻓﻘﺮات اﻷداة ،ﻛﺎن ) (7ﻣﻨﻬﺎ ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ ،وﺟﺎءت
اﻟﻔﻘﺮة ) (2واﻟﱵ ﺗﻨﺺ ﻋﻠﻰ"أﺧﻄﻂ ﻟﻠﻄﺮق اﻟﱵ ﺳﺄﺳﺘﺨﺪﻣﻬﺎ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ" ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷوﱃ،
وﲟﺴﺘﻮى ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﺮﺗﻔﻊ ،ﺗﻠﺘﻬﺎ اﻟﻔﻘﺮة ) (1واﻟﱵ ﺗﻨﺺ ﻋﻠﻰ " أﺧﻄﻂ ﻷﻫﺪاف ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ
اﻟﺮﺋﻴﺴﺔ واﻟﻔﺮﻋﻴﺔ " ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻟﺜﺎﻧﻴﺔ ،وﲟﺴﺘﻮى ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻣﺮﺗﻔﻊ ،ﺑﻴﻨﻤﺎ اﺣﺘﻠﺖ اﻟﻔﻘﺮة ) (7واﻟﱵ ﺗﻨﺺ ﻋﻠﻰ "
أﺧﻄﻂ ﻟﻠﻤﻌﻮﻗﺎت اﻟﱵ ﻗﺪ ﺗﻮاﺟﻬﲏ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ " ﰲ اﳌﺮﺗﺒﺔ اﻷﺧﲑة.
ورﲟﺎ ﺗﺮﺟﻊ ﻫﺬﻩ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ إﱃ أن ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﻳﻠﺘﺰﻣﻮن ﺑﺎﻟﺘﺨﻄﻴﻂ اﻟﻴﻮﻣﻲ ﻟﻠﺘﺪرﻳﺲ؛ اﻟﺘﺰاﻣﺎً ﻣﻨﻬﻢ
ﺑﺎﻟﻮاﺟﺐ اﳌﻄﻠﻮب ،وﻋﺎدة ﻣﺎ ﻳﻜﻮن ذﻟﻚ ﰲ دﻓﺎﺗﺮ اﻟﺘﺤﻀﲑ اﻟﱵ ﻳﺘﻢ ﺗﺪﻗﻴﻘﻬﺎ ﺑﺸﻜﻞ دوري ﻣﻦ ﻗﺒﻞ
اﻹدارات اﳌﺪرﺳﻴﺔ وﻣﺸﺮﰲ اﻟﻌﻠﻮم ،ﰲ ﺣﲔ أن اﻻﻫﺘﻤﺎم ﺑﺎﻟﻌﻘﺒﺎت أو اﳌﻌﻮﻗﺎت اﻟﱵ ﻗﺪ ﺗﻮاﺟﻪ ﻣﻌﻠﻤﻲ
اﻟﻌﻠﻮم ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻻ ﺗﺴﱰﻋﻲ اﻫﺘﻤﺎم ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ،وﻻ ﲢﻈﻰ ﺑﺎﻫﺘﻤﺎم ﻣﺪﻳﺮي اﳌﺪارس أو
ﻣﺸﺮﰲ اﻟﻌﻠﻮم ﰲ أﺛﻨﺎء زﻳﺎراﻢ اﻹﺷﺮاﻓﻴﺔ ،وﻫﻮ ﻣﺎ اﻧﻌﻜﺲ ﻋﻠﻰ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﻟﺘﻠﻚ
اﳌﻬﺎرات ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.
 2-12اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺈﺟﺎﺑﺔ اﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﻧﻲ
ﻫﻞ ﻳﺨﺘﻠﻒ ﻣﺴﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ﻓﻲ ﺗﺪرﻳﺲ اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ
ﻋﻠﻰ ﻣﺠﺎﻻت اﻷداة اﻟﺜﻼﺛﺔ ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻣﺴﺘﻮى ﺧﺒﺮﺗﻬﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ) ﻗﺼﻴﺮة ،ﻃﻮﻳﻠﺔ(ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟.
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﻫﺬا اﻟﺴﺆال ﰎ ﺣﺴﺎب اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻋﻴﻨﺔ
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اﻟﺒﺤﺚ ﻋﻠﻰ ﻛﻞ ﳎﺎل ﻣﻦ ﳎﺎﻻت أداة اﻟﺪراﺳﺔ ﺣﺴﺐ ﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ) ﻗﺼﲑة ،ﻃﻮﻳﻠﺔ(،
واﳉﺪول ) (8ﻳﻮﺿﺢ ذﻟﻚ:
ﺟﺪول ) :(8اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﳌﺘﻮﺳﻄﺎت ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﳌﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺎﻢ
ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﺣﺴﺐ ﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ،وﻧﺘﺎﺋﺞ اﺧﺘﺒﺎر
)ت( ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﳌﺴﺘﻘﻠﺔ ﻋﻠﻰ ﳎﺎﻻت اﻟﺒﺤﺚ اﻟﺜﻼﺛﺔ.
اﺎل

ﻣﺴﺘﻮى
اﳋﱪة

اﻟﻌﺪد

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ

ﻗﺼﲑة

74

22.84

ﻃﻮﻳﻠﺔ

62

22.69

3.62

ﻗﺼﲑة

72

22.82

3.00

ﻃﻮﻳﻠﺔ

66

22.18

3.30

ﻗﺼﲑة

74

19.95

2.71

ﻃﻮﻳﻠﺔ

66

18.56

3.33

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﻀﺒﻂ
ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻘﻮﱘ

اﳌﺘﻮﺳﻂ
اﳊﺴﺎﰊ

اﻻﳓﺮاف
اﳌﻌﻴﺎري

ﻗﻴﻤﺔ)ت(

2.74

0.264
1.188
2.708

درﺟﺎت
اﳊﺮﻳﺔ

ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ

134

0.792

136
138

0.237
0.008

ٍ
ﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (8إﱃ وﺟﻮد ٍ
ﻃﻔﻴﻔﺔ ﺑﲔ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻋﻴﻨﺔ
ﻓﺮوق ﻇﺎﻫﺮ ٍﻳﺔ
اﻟﺒﺤﺚ ﻣﻦ ذوي اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ اﻟﻄﻮﻳﻠﺔ وﻧﻈﺮاﺋﻬﻢ ﻣﻦ ذوي اﳋﱪة اﻟﻘﺼﲑة ﰲ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺎﻢ ﳌﻬﺎرات
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﰲ اﺎﻻت اﻟﺜﻼﺛﺔ اﻟﻮاردة ﻟﻠﺒﺤﺚ :ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ
وﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﻀﺒﻂ وﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻘﻮﱘ.
وﻟﺘﺤﺪﻳﺪ ﻣﺎ إذا ﻛﺎﻧﺖ ﺗﻠﻚ اﻟﻔﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً اﺳﺘﺨﺪم اﺧﺘﺒﺎر )ت( ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﳌﺴﺘﻘﻠﺔ ﻋﻠﻰ
اﺎﻻت اﻟﺜﻼﺛﺔ ،وﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺬﻟﻚ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (8إﱃ وﺟﻮد ﻓﺮق دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﰲ ﳎﺎل
واﺣﺪ ﻓﻘﻂ ﻫﻮ اﺎل اﻟﺜﺎﻟﺚ اﳌﺘﺼﻞ ﲟﺠﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻘﻮﱘ ،وﻟﺼﺎﱀ ذوي اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ اﻟﻘﺼﲑة.
وﻹﳚﺎد ﺣﺠﻢ أﺛﺮ ﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ﰲ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﻀﺒﻂ
ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ؛ ﰎ ﺣﺴﺎب) (ἠوﻓﻘﺎً ﻟﻠﻤﻌﺎدﻟﺔ اﻵﺗﻴﺔ )ﻣﻨﺼﻮر:(1997 ،
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وﻗﺪ ﺑﻠﻎ ﺣﺠﻢ أﺛﺮ ﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ﰲ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﺎل ﻣﻬﺎرات ﻣﺴﺘﻮى
اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ ﺣﻮاﱄ ).( 0.051
وﺑﺬﻟﻚ ﳝﻜﻦ اﻟﻘﻮل أن ) (%5.1ﻣﻦ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﳊﺎﺻﻞ ﺑﲔ اﻤﻮﻋﻴﱳ ﻳﺮﺟﻊ ﳌﺴﺘﻮى اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ؛ ﳑﺎ
ﻳﺸﲑ إﱃ أن ﺣﺠﻢ أﺛﺮ ﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ﰲ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﳌﻬﺎرات ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺘﻔﻜﲑ
ﻣﻨﺨﻔﺾ ﻧﺴﺒﻴﺎً ،ﻋﻠﻰ اﻟﺮﻏﻢ ﻣﻦ وﺟﻮد دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ
ٌ
ﳌﺴﺘﻮى اﳋﱪة ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ وﻟﺼﺎﱀ ذوي اﳋﱪة اﻟﻘﺼﲑة .ورﲟﺎ ﻳﺮﺟﻊ اﻟﻔﺮق ﰲ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ اﻤﻮﻋﻴﱳ
ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ إﱃ أن ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ذوي اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ اﻟﻘﺼﲑة ،أﻛﺜﺮ ﲪﺎﺳﺔً وﺣﺮﺻﺎً ﻋﻠﻰ
ﲢﻘﻴﻖ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﻔﻌﺎل ،ﻓﻀﻼً ﻋﻦ أن اﳌﻌﻠﻤﲔ ذوي اﳋﱪة اﻟﻘﺼﲑة رﲟﺎ ﺗﻌﺮﺿﻮا ﰲ أﺛﻨﺎء إﻋﺪادﻫﻢ اﻷﻛﺎدﳝﻲ
ﰲ اﳉﺎﻣﻌﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ وآﻟﻴﺎت ﺗﻄﺒﻴﻘﻬﺎ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﲞﺎﺻﺔ أن ﺗﻠﻚ
اﳌﻬﺎرات ﺑﺪأت ﲢﻈﻰ ﺑﺎﻫﺘﻤﺎم ﰲ اﻟﻮﻗﺖ اﳊﺎﺿﺮ ﰲ ﺑﺮاﻣﺞ إﻋﺪاد اﳌﻌﻠﻤﲔ اﳉﺎﻣﻌﻴﺔ .وﰲ اﳌﻘﺎﺑﻞ ﻓﺈن ﺑﺮاﻣﺞ
اﻟﺘﺪرﻳﺐ اﻟﱵ ﺗﻌﻘﺪ ﻟﻠﻤﻌﻠﻤﲔ ﰲ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ ﻣﻦ ﻗﺒﻞ اﳌﺸﺮﻓﲔ اﻟﱰﺑﻮﻳﲔ ﱂ ِ
ﺗﻮل ﻫﺬا اﳌﻮﺿﻮع اﻻﻫﺘﻤﺎم اﻟﺬي
ﻳﺴﺘﺤﻘﻪ ،وﻫﺬا رﲟﺎ أدى إﱃ أن ﺗﻜﻮن ﻃﻮل اﳋﱪة اﺟﱰاراً ﻟﻠﺨﱪات اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ اﻟﱵ ﺑﺪأ ﺎ ﻫﺆﻻء اﳌﻌﻠﻤﻮن ﻣﻬﻨﺔ
اﻟﺘﺪرﻳﺲ.
 3-12اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺈﺟﺎﺑﺔ اﻟﺴﺆال اﻟﺜﺎﻟﺚ
ﻫﻞ ﻳﺨﺘﻠﻒ ﻣﺴﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ﻓﻲ ﺗﺪرﻳﺲ
اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﺠﺎﻻت اﻷداة اﻟﺜﻼﺛﺔ ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ) ذﻛﻮر ،إﻧﺎث( ﻣﻦ وﺟﻬﺔ
ﻧﻈﺮﻫﻢ؟.
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﻫﺬا اﻟﺴﺆال ﰎ ﺣﺴﺎب اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻋﻴﻨﺔ
اﻟﺒﺤﺚ ﻋﻠﻰ ﻛﻞ ﳎﺎل ﻣﻦ ﳎﺎﻻت أداة اﻟﺪراﺳﺔ ﺣﺴﺐ ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ،واﳉﺪول ) (9ﻳﻮﺿﺢ ذﻟﻚ:
ﺟﺪول ) :(9اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﳌﺘﻮﺳﻄﺎت ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﳌﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺎﻢ
ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﺣﺴﺐ ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ) ذﻛﻮر ،إﻧﺎث( ،وﻧﺘﺎﺋﺞ
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اﺧﺘﺒﺎر )ت( ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﳌﺴﺘﻘﻠﺔ ﻋﻠﻰ ﳎﺎﻻت اﻟﺒﺤﺚ اﻟﺜﻼﺛﺔ.
اﺎل

اﻟﻨﻮع
اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ

اﻟﻌﺪد

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ

ذﻛﻮر

66

64.58

إﻧﺎث

66

64.55

8.34

ذﻛﻮر

66

22.58

3.53

إﻧﺎث

70

22.96

2.77

ذﻛﻮر

69

22.84

3.12

إﻧﺎث

69

22.19

3.17

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﻀﺒﻂ

ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻘﻮﱘ

اﳌﺘﻮﺳﻂ
اﳊﺴﺎﰊ

اﻹﳓﺮاف
اﳌﻌﻴﺎري
8.61

درﺟﺎت
اﳊﺮﻳﺔ

ﻗﻴﻤﺔ ت

ﻣﺴﺘﻮى
اﻟﺪﻻﻟﺔ

013

0.702

0.484

413

136

1.217

1.217

0.226

0.226

ﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (9إﱃ وﺟﻮد ﻓﺮوق ﻃﻔﻴﻔﺔ ﺑﲔ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ
ﻣﻦ اﻟﺬﻛﻮر وﺑﲔ ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﻣﻦ اﻹﻧﺎث ﰲ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺎﻢ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ
ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﰲ اﺎﻻت اﻟﺜﻼﺛﺔ اﻟﻮاردة ﻟﻠﺒﺤﺚ :ﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﺨﻄﻴﻂ ،وﳎﺎل ﻣﻬﺎرات
اﻟﻀﺒﻂ ،وﳎﺎل ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻘﻮﱘ.
وﻟﺘﺤﺪﻳﺪ ﻣﺎ إذا ﻛﺎﻧﺖ ﺗﻠﻚ اﻟﻔﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً اﺳﺘﺨﺪم اﺧﺘﺒﺎر )ت( ﻟﻠﺒﻴﺎﻧﺎت اﳌﺴﺘﻘﻠﺔ ﻋﻠﻰ
اﺎﻻت اﻟﺜﻼث ،وﺗﺸﲑ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﳌﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺬﻟﻚ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (9إﱃ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً
ﰲ اﺎﻻت اﻟﺜﻼﺛﺔ ﻟﻠﺒﺤﺚ .وﻫﺬا ﻳﺸﲑ إﱃ أن اﻟﻨﻮع اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ﳌﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﻻ ﻳﺆﺛﺮ ﰲ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ
ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ .ورﲟﺎ ﻳﻌﻮد ذﻟﻚ إﱃ ﲨﻠﺔ ﻣﻦ اﻷﺳﺒﺎب ﻣﻨﻬﺎ أن
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم اﻟﺬﻛﻮر واﻹﻧﺎث ﻳﺘﻌﺮﺿﻮن ﻟﻨﻔﺲ اﳋﱪات وﺑﺮاﻣﺞ اﻟﺘﺪرﻳﺐ ،ﺳﻮاءً أﻛﺎن ذﻟﻚ ﰲ أﺛﻨﺎء
إﻋﺪادﻫﻢ ﰲ ﺑﺮاﻣﺞ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳉﺎﻣﻌﻲ ،أو ﰲ ﺑﺮاﻣﺞ ﺗﺪرﻳﺒﻬﻢ ﰲ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ.
وﺗﺘﻔﻖ ﻫﺬﻩ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﻣﻊ ﻧﺘﺎﺋﺞ دراﺳﺔ ﻛﻮﺑﺮ وﺳﺘﻴﻮارت ) (Cooper& Stewart,2006اﻟﱵ
أﻇﻬﺮت ﻋﺪم وﺟﻮد أﺛﺮ ﻟﻠﻨﻮع اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ) ذﻛﻮر ،إﻧﺎث( ﰲ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻟﻠﻤﻌﻠﻤﲔ.
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 4-12اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺈﺟﺎﺑﺔ اﻟﺴﺆال اﻟﺮاﺑﻊ
ﻫﻞ ﻳﺨﺘﻠﻒ ﻣﺴﺘﻮى ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ – ﻣﻦ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم  -ﻟﻤﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ﻓﻲ
ﺗﺪرﻳﺲ اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ اﻷداة ﺑﺸﻜﻞ إﺟﻤﺎﻟﻲ ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻛﻞ ﻣﻦ :ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ وﻣﺴﺘﻮى
ﺧﺒﺮﺗﻬﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ وﺗﻔﺎﻋﻠﻬﻤﺎ ﻣﻦ وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ؟.
ﻟﻺﺟﺎﺑﺔ ﻋﻦ ﻫﺬا اﻟﺴﺆال ﰎ ﺣﺴﺎب اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﻟﺘﻘﺪﻳﺮات ﻋﻴﻨﺔ
اﻟﺒﺤﺚ ﻋﻠﻰ اﻷداة ﺑﺸﻜﻞ إﲨﺎﱄ ﺣﺴﺐ ﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ) ﻗﺼﲑة ،ﻃﻮﻳﻠﺔ( وﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ)
ذﻛﻮر ،إﻧﺎث( ،واﳉﺪول ) (10ﻳﻮﺿﺢ ذﻟﻚ:
ﺟﺪول ):(10اﳌﺘﻮﺳﻄﺎت اﳊﺴﺎﺑﻴﺔ واﻻﳓﺮاﻓﺎت اﳌﻌﻴﺎرﻳﺔ ﳌﺘﻮﺳﻄﺎت ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﳌﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺎﻢ
ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ اﻷداة ﺑﺸﻜﻞ إﲨﺎﱄ ﺣﺴﺐ ﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ
اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ وﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ.
اﻟﻨﻮع اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ

ﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة

ذﻛﻮر
إﻧﺎث

اﻟﻌﺪد

اﳌﺘﻮﺳﻂ اﳊﺴﺎﰊ

اﻻﳓﺮاف اﳌﻌﻴﺎري

ﻗﺼﲑة

25

65.76

7.31

ﻃﻮﻳﻠﺔ

41

63.85

9.34

ﻗﺼﲑة

47

65.59

7.41

ﻃﻮﻳﻠﺔ

19

61.95

10.06

ﺗﻈﻬﺮ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول رﻗﻢ ) (10وﺟﻮد ﻓﺮوق ﻇﺎﻫﺮﻳﺔ ﰲ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ
ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﺑﺎﺧﺘﻼف ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ وﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ
اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ.
وﻟﺘﺤﺪﻳﺪ ﻣﺎ إذا ﻛﺎﻧﺖ ﺗﻠﻚ اﻟﻔﺮوق ذات دﻻﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺔ اﺳﺘﺨﺪم ﲢﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﻟﺜﻨﺎﺋﻲ Two
ﻳﺒﲔ ﺗﻠﻚ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ:
 ، Way ANOVAواﳉﺪول )ّ (11
ﺟﺪول ) :(11ﻧﺘﺎﺋﺞ ﲢﻠﻴﻞ اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ اﻟﺜﺎﱐ  2 X 2ﻷﺛﺮ ﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ واﻟﻨﻮع اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ﰲ
ﻣﺘﻮﺳﻄﺎت ﺗﻘﺪﻳﺮ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﳌﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺎﻢ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻣﻦ
وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮﻫﻢ
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درﺟﺎت
اﳊﺮﻳﺔ

ﳎﻤﻮع اﳌﺮﺑﻌﺎت

ﻣﺘﻮﺳﻂ اﳌﺮﺑﻌﺎت

ف

ﻣﺴﺘﻮى اﻟﺪﻻﻟﺔ

اﻟﻨﻮع اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ

1

30.999

30.999

0.436

0.51

ﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة

1

223.104

223.104

3.135

0.079

اﻟﻨﻮع اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ xﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة

1

21.943

21.943

0.308

0.58

اﳋﻄﺄ

128

9109.948

71.171

اﻤﻮع

131

9346.515

ﻣﺼﺪر اﻟﺘﺒﺎﻳﻦ

ﺗﻈﻬﺮ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻮاردة ﰲ اﳉﺪول ) (11ﻋﺪم وﺟﻮد أﺛﺮ دال إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﻟﻜﻞ ﻣﻦ ﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة
واﻟﻨﻮع اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ وﺗﻔﺎﻋﻠﻬﻤﺎ ﰲ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ .وﻫﺬا ﻳﺸﲑ إﱃ أن
ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم اﻟﺬﻛﻮر ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻻ ﳜﺘﻠﻒ ﻋﻦ
ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ اﳌﻌﻠﻤﺎت ﻟﺘﻠﻚ اﳌﻬﺎرات ،ﻛﻤﺎ ﺗﺸﲑ إﱃ أن ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ وﻣﻌﻠﻤﺎت اﻟﻌﻠﻮم ذوي
اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ اﻟﻄﻮﻳﻠﺔ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻻ ﳜﺘﻠﻒ ﻋﻦ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ
ﻣﻌﻠﻤﻲ وﻣﻌﻠﻤﺎت اﻟﻌﻠﻮم ﻣﻦ ذوي اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ اﻟﻘﺼﲑة ﻟﺘﻠﻚ اﳌﻬﺎرات ﺑﺸﻜﻞ إﲨﺎﱄ .وﻫﺬا ﻳﺪل ﻋﻠﻰ
أن اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ﻻ ﺗﺴﻬﻢ ﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ وﻣﻌﻠﻤﺎت اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ
ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ .ورﲟﺎ ﻳﺮﺟﻊ ذﻟﻚ إﱃ أن ﻃﻮل اﳋﱪة ﳝﺜﻞ اﺟﱰاراً ﻟﻨﻔﺲ اﳋﱪات اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ اﻟﱵ
ﺑﺪؤوا ﺎ ﻣﻬﻨﺘﻬﻢ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،ﻛﻤﺎ أن اﻟﺪورات اﻟﺘﺪرﻳﺒﻴﺔ اﻟﱵ ﺗﻌﻘﺪ ﳌﻌﻠﻤﻲ وﻣﻌﻠﻤﺎت اﻟﻌﻠﻮم
ﰲ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ رﲟﺎ ﻻ ﺗﺘﻨﺎول ﻣﻮﺿﻮع ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ،وﻻ ﺗﺘﻄﺮق ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ.
أﻣﺎ ﺑﺎﻟﻨﺴﺒﺔ ﻟﻌﺪم وﺟﻮد أﺛﺮ ﻟﻠﺘﻔﺎﻋﻞ ﺑﲔ ﻣﺴﺘﻮى اﳋﱪة واﻟﻨﻮع اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ ﳌﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﰲ
ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺘﻬﻢ ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،ﻓﻴﻤﻜﻦ أن ﻳﺮﺟﻊ ذﻟﻚ إﱃ أن ﻣﺎ
ﻳﺘﻌﺮض ﻟﻪ اﳌﻌﻠﻤﻮن ﻣﻦ اﳋﱪات ﻳﺸﺎﺑﻪ ﻣﺎ ﺗﺘﻌﺮض ﻟﻪ اﳌﻌﻠﻤﺎت ﻣﻦ اﳋﱪات ،ﺳﻮاءً أﻛﺎن ذﻟﻚ ﰲ ﺑﺮاﻣﺞ
إﻋﺪادﻫﻢ اﳉﺎﻣﻌﻲ ﻗﺒﻞ اﳋﺪﻣﺔ ،أو ﰲ اﻟﱪاﻣﺞ اﻟﺘﺪرﻳﺒﻴﺔ اﻟﱵ ﺗﻌﻘﺪ ﳍﻢ ﰲ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ.
وﻫﺬﻩ اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ ﺗﺘﻔﻖ ﻣﻊ ﻧﺘﺎﺋﺞ دراﺳﺔ ﻛﻮﺑﺮ وﺳﺘﻴﻮارت ) (Cooper& Stewart,2006ﻣﻦ
ﺣﻴﺚ ﻋﺪم وﺟﻮد ﻓﺮوق داﻟﺔ إﺣﺼﺎﺋﻴﺎً ﰲ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﻟﻠﻤﻌﻠﻤﲔ ﺑﺸﻜﻞ إﲨﺎﱄ ﺗﻌﺰى إﱃ
ﻣﺴﺘﻮى ﺧﱪﻢ اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ،أو إﱃ ﻧﻮﻋﻬﻢ اﻻﺟﺘﻤﺎﻋﻲ )اﻟﺬﻛﻮر ،اﻹﻧﺎث(.
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 5-12اﻟﻨﺘﺎﺋﺞ اﻟﻤﺘﻌﻠﻘﺔ ﺑﺈﺟﺎﺑﺔ اﻟﺴﺆال اﻟﺨﺎﻣﺲ
ﻣﺎ اﻟﻤﻌﻴﻘﺎت اﻟﺘﻲ ﺗﺤﺪ ﻣﻦ ﻣﻤﺎرﺳﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻲ ﻓﻲ ﺗﺪرﻳﺲ اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻣﻦ
وﺟﻬﺔ ﻧﻈﺮك؟
ﻛﺎﻧﺖ ﻧﺴﺒﺔ اﺳﺘﺠﺎﺑﺔ ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﻋﻠﻰ ﻫﺬا اﻟﺴﺆال اﳌﻔﺘﻮح ﻣﻨﺨﻔﻀﺔ ،إذ ﺑﻠﻐﺖ ﻋﺪد اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺎت اﻟﱵ
وردت إﺟﺎﺑﺎت ﻋﻠﻰ ﻫﺬا اﻟﺴﺆال ﺣﻮاﱄ ) (17اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ﻓﻘﻂ ﻣﻦ أﺻﻞ ) (142اﺳﺘﺒﺎﻧﺔ ،أي ﻣﺎ ﻧﺴﺒﺘﻪ
) (%12ﻣﻦ اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺎت اﻟﱵ ﰎ اﺳﱰﺟﺎﻋﻬﺎ ،وﻗﺪ ﺗﻨﻮﻋﺖ اﳌﻌﻴﻘﺎت اﻟﻮاردة ﰲ إﺟﺎﺑﺎت ﻋﻴﻨﺔ اﻟﺒﺤﺚ ﻋﻠﻰ
ﻫﺬا اﻟﺴﺆال ،وﻓﻴﻤﺎ ﻳﻠﻲ ﻋﻴﻨﺔ ﻣﻦ اﻹﺟﺎﺑﺎت اﻟﻮاردة ﻋﻠﻰ ﻫﺬا اﻟﺴﺆال ﰲ اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺎت اﳌﺴﺘﻌﺎدة:
 ﻫﺬﻩ اﳌﻤﺎرﺳﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ﻣﻬﻤﺔ وﻟﻜﻦ ﲢﺘﺎج إﱃ وﻗﺖ ﻃﻮﻳﻞ ﻟﺘﻨﻔﻴﺬﻫﺎ ﻋﻠﻰ اﻟﻮاﻗﻊ. ﻣﻄﻠﻮب ﻣﲏ ﻗﻄﻊ اﳌﺎدة اﳌﻘﺮرة ﰲ زﻣﻦ ﻗﺼﲑ ﻻ ﻳﺘﺴﻊ ﳌﺜﻞ ﻫﺬﻩ اﻷﻓﻜﺎر. اﳌﻬﻢ ﻋﻨﺪي ﻗﻄﻊ اﳌﺎدة وأﻧﺎ أﺷﻌﺮ ﺑﺄن اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﺬي أﻗﻮم ﺑﻪ ﻣﻨﺎﺳﺐ وﻳﻐﻄﻲ ﻣﺜﻞ ﻫﺬﻩ اﳌﻬﺎرات. ﱂ ﻧﺘﺪرب ﻋﻠﻰ ﺑﻌﺾ اﳌﻬﺎرات اﻟﻮاردة ﰲ اﻻﺳﺘﺒﺎﻧﺔ. ﻟﺪﻳﻨﺎ ﺻﻔﻮف دراﺳﻴﺔ ﻣﺰدﲪﺔ ﺑﺎﻟﻄﻠﺒﺔ وﺗﻄﺒﻴﻖ ﻫﺬﻩ اﳌﻤﺎرﺳﺎت ﻳﺘﻄﻠﺐ ﺻﻔﻮﻓﺎً ﺻﻐﲑة اﳊﺠﻢ. ﻣﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻮم اﻟﻮاردة ﰲ اﻟﻜﺘﺎب اﳌﻘﺮر ﻛﺜﲑة ﺟﺪاً ،وﻳﺼﻌﺐ ﻗﻄﻌﻬﺎ ﺑﺎﻟﻮﻗﺖ اﶈﺪد ﻓﻴﻜﻒ إذا اﺳﺘﺨﺪﻣﺖﻫﺬﻩ اﻷﺳﺎﻟﻴﺐ ﺑﺎﻟﺘﺪرﻳﺲ.
 ﻃﻠﺒﺔ اﻟﻮﻗﺖ اﳊﺎﺿﺮ ﻳﺮﻳﺪون اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ ﻋﻠﻰ اﳉﺎﻫﺰ دون أي ﺗﻌﺐ. ﻳﺼﻌﺐ ﺗﻄﺒﻴﻖ ﻫﺬا اﻷﻓﻜﺎر ﰲ اﻟﺼﻔﻮف ﻷﻧﻪ ﻳﺜﲑ اﻟﻔﻮﺿﻰ. ﻻ ﻳﻮﺟﺪ ﺗﺸﺠﻴﻊ ﳌﺜﻞ ﻫﺬﻩ اﻷﻓﻜﺎر.وﺑﺘﺤﻠﻴﻞ ﺗﻠﻚ اﻻﺳﺘﺠﺎﺑﺎت ﳝﻜﻦ اﻟﻘﻮل ﺑﺄﺎ ﲤﺤﻮرت ﺣﻮل ﻋﺪة ﻣﻌﻴﻘﺎت ،ﻣﻨﻬﺎ ﻃﻮل ﻣﻨﻬﺎج
اﻟﻌﻠﻮم ،وﻛﺜﺮة اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ اﻟﻮاردة ﻓﻴﻪ ،وﺻﻌﻮﺑﺔ ﺿﺒﻂ اﻟﺼﻒ أﺛﻨﺎء ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﺜﻞ ﻫﺬﻩ اﳌﻬﺎرات ﰲ أﺛﻨﺎء
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ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وازدﺣﺎم اﻟﺼﻔﻮف اﻟﺪراﺳﻴﺔ ﺑﺄﻋﺪاد ﻛﺒﲑة ﻣﻦ اﻟﻄﻠﺒﺔ ،إذ ﻳﻌﺘﻘﺪ اﳌﻌﻠﻤﻮن أن ﳑﺎرﺳﺔ
ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﺗﺘﻄﻠﺐ ﺻﻔﻮﻓﺎً ﺑﺄﻋﺪاد ﻗﻠﻴﻠﺔ .إﺿﺎﻓﺔ إﱃ ﺿﻌﻒ ﻣﻴﻞ
اﻟﻄﻠﺒﺔ إﱃ ﻣﺜﻞ ﻫﺬﻩ اﳌﻤﺎرﺳﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ ،إذ أﻢ ﻳﻔﻀﻠﻮن اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﺒﺎﺷﺮ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﻣﻨﻬﻢ ﻣﻦ
أرﺟﻊ ذﻟﻚ إﱃ ﻋﺪم وﺟﻮد ﺗﺸﺠﻴﻊ ﻣﻦ اﳌﺸﺮﻓﲔ اﻟﱰﺑﻮﻳﲔ أو ﻣﻦ ﻗﺒﻞ اﻹدارات اﳌﺪرﺳﻴﺔ ﳌﺜﻞ ﻫﺬا اﻟﻨﻮع ﻣﻦ
اﳌﻬﺎرات ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،ﻓﻀﻼً ﻋﻦ ﺿﻌﻒ اﻫﺘﻤﺎم اﻟﱪاﻣﺞ اﻟﺘﺪرﻳﺒﻴﺔ ﰲ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ ﲟﺜﻞ ﺗﻠﻚ
اﳌﻬﺎرات ﻋﻠﻰ اﻟﺮﻏﻢ ﻣﻦ أﳘﻴﺘﻬﺎ ﰲ ﲡﻮﻳﺪ ﻋﻤﻠﻴﺔ ﺗﻌﻠﻢ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.
إن ﻧﺘﺎﺋﺞ ﻫﺬا اﻟﺒﺤﺚ اﻟﱵ ﲤﺤﻮرت ﺣﻮل ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ،واﻟﱵ أﻇﻬﺮت أﻧﻪ ﲟﺴﺘﻮى ﻣﺘﻮﺳﻂ ،ﺗﺘﻜﺎﻣﻞ ﻣﻊ ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺪراﺳﺎت اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ اﻟﱵ ﲤﺤﻮرت ﺣﻮل
اﻟﻄﻠﺒﺔ ،ﻣﻦ ﺧﻼل ﺗﺮﻛﻴﺰﻫﺎ ﻋﻠﻰ ﻛﺸﻒ ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ اﺳﱰﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﰲ ﺗﻨﻤﻴﺔ ﺷﺨﺼﻴﺔ اﳌﺘﻌﻠﻢ
ﻣﻌﺮﻓﻴﺎً وﻣﻬﺎرﻳﺎً واﻧﻔﻌﺎﻟﻴﺎً؛ ﻷن اﻟﺒﺤﺚ ﰲ أﳘﻴﺔ اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﻳﺘﻄﻠﺐ ﻛﺸﻒ ﻣﺴﺘﻮى
ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.
 -13اﻟﺘﻮﺻﻴﺎت
ﰲ ﺿﻮء ﻧﺘﺎﺋﺞ اﻟﺒﺤﺚ ﳝﻜﻦ اﻟﺘﻘﺪم ﺑﺎﻟﺘﻮﺻﻴﺎت اﻵﺗﻴﺔ:
ﺿﺮورة ﲢﻔﻴﺰ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﻋﻠﻰ ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ
اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ وﲞﺎﺻﺔ ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ.
ﺿﺮورة ﺗﺮﻛﻴﺰ اﻟﺪورات اﻟﺘﺪرﻳﺒﻴﺔ اﻟﱵ ﺗﻌﻘﺪ ﳌﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﰲ أﺛﻨﺎء اﳋﺪﻣﺔ ﻋﻠﻰ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ،وﲞﺎﺻﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﳎﺎل اﻟﺘﻘﻮﱘ؛ ﻟﺘﺤﺴﲔ ﳐﺮﺟﺎﻢ
اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ؛ وﻟﻜﻴﻼ ﺗﺒﻘﻰ اﳋﱪة اﻟﺘﺪرﻳﺴﻴﺔ اﺟﱰاراً ﻟﻠﺨﱪات اﻟﺴﺎﺑﻘﺔ ﰲ ﳎﺎل ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ
اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ.
ﺿﺮورة إدﻣﺎج ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﻟﺘﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﰲ اﻟﱪاﻣﺞ اﳉﺎﻣﻌﻴﺔ ﻹﻋﺪاد
ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ،ﻛﻲ ﻳﻮﻇﻒ ﻣﻌﻠﻤﻮ اﻟﻌﻠﻮم ﺗﻠﻚ اﳌﻬﺎرات ﰲ ﺗﺪرﻳﺲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻣﺴﺘﻘﺒﻼً.
-

ﺗﻀﻤﲔ ﻣﻨﺎﻫﺞ اﻟﻌﻠﻮم أﻧﺸﻄﺔ ﺗﺘﻄﻠﺐ ﻣﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ؛ ﳌﺴﺎﻋﺪة اﳌﻌﻠﻤﲔ ﻋﻠﻰ ﳑﺎرﺳﺔ
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ﻤﺴﺘوى ﻤﻤﺎرﺴﺔ ﻤﻌﻠﻤﻲ اﻝﻌﻠوم ﻝﻤﻬﺎرات اﻝﺘﻔﻜﻴر اﻝﻤﻴﺘﺎﻤﻌرﻓﻲ ...................................................د .اﻝﻘﺎدري

ﺗﻠﻚ اﳌﻬﺎرات ﰲ أﺛﻨﺎء ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.
دراﺳﺔ اﻟﻌﻼﻗﺔ ﺑﲔ ﻣﺴﺘﻮى ﳑﺎرﺳﺔ ﻣﻌﻠﻤﻲ اﻟﻌﻠﻮم ﳌﻬﺎرات اﻟﺘﻔﻜﲑ اﳌﻴﺘﺎﻣﻌﺮﰲ ﰲ ﺗﺪرﻳﺴﻬﻢ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ
اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ .واﻟﺘﺤﺼﻴﻞ اﻟﻌﻠﻤﻲ وﺗﻨﻤﻴﺔ اﻟﺘﻔﻜﲑ اﻟﻌﻠﻤﻲ ﻟﻠﻄﺒﺔ ﰲ اﳌﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.
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اﻟﻤﺮاﺟﻊ
اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ واﻷﺟﻨﺒﻴﺔ
 ﺑﻘﻴﻌﻲ ،ﻧﺎﻓﺰ ) .(2004أﺛﺮ ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ ﺗﺪرﻳﺒﻲ ﺑﺎﻟﻤﻬﺎرات ﻓﻮق اﻟﻤﻌﺮﻓﻴﺔ ﻓﻲ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ واﻟﺪاﻓﻌﻴﺔﻟﻠﺘﻌﻠﻢ ،رﺳﺎﻟﺔ دﻛﺘﻮراﻩ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،ﺟﺎﻣﻌﺔ اﻟﲑﻣﻮك ،اﻷردن.
 ﺟﺮوان ،ﻓﺘﺤﻲ) .(1999ﺗﻌﻠﻴﻢ اﻟﺘﻔﻜﻴﺮ -ﻣﻔﺎﻫﻴﻢ وﺗﻄﺒﻴﻘﺎت .اﻟﻌﲔ :دار اﻟﻜﺘﺎب ﻟﻠﻨﺸﺮ. ﺣﺴﻨﲔ ،ﺧﻮﻟﻪ ) .(2011ﻓﺎﻋﻠﻴﺔ ﺑﺮﻧﺎﻣﺞ ﺗﻌﻠﻴﻤﻲ ﻗﺎﺋﻢ ﻋﻠﻰ اﻟﺘﻌﻠﻢ اﻟﻤﺴﺘﻨﺪ إﻟﻰ اﻟﺪﻣﺎغ ﻓﻲﺗﺤﺴﻴﻦ اﻟﺘﺤﺼﻴﻞ واﻛﺘﺴﺎب اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ وزﻳﺎدة اﻟﺪاﻓﻌﻴﺔ ﻟﻠﺘﻌﻠﻢ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ
اﻷﺳﺎﺳﻴﺔ ﻓﻲ اﻟﻌﻠﻮم .رﺳﺎﻟﺔ دﻛﺘﻮراﻩ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،اﳉﺎﻣﻌﺔ اﻷردﻧﻴﺔ ،ﻋﻤﺎن ،اﻷردن.
 اﳋﺰام ،ﻃﺮاد ) .(2004درﺟﺔ اﻟﻮﻋﻲ ﻣﺎ وراء اﻟﻤﻌﺮﻓﻲ ﻟﻠﻄﻠﺒﺔ ﻓﻲ ﻗﺮاءة اﻟﻌﻠﻮم وﻋﻼﻗﺔ ذﻟﻚﺑﺠﻨﺴﻬﻢ وﺗﺤﺼﻴﻠﻬﻢ وﻣﺴﺘﻮاﻫﻢ اﻟﺪراﺳﻲ ﻓﻲ ﻣﺤﺎﻓﻈﺔ اﻟﻤﻔﺮق ،رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة،
اﳉﺎﻣﻌﺔ اﳍﺎﴰﻴﺔ.
 اﳋﻄﻴﺐ ،ﻏﺪﻳﺮ ).(1995أﺛﺮ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﻤﻌﺮﻓﻲ وﻓﻮق اﻟﻤﻌﺮﻓﻲ ﻓﻲ ﺗﺤﺼﻴﻞﻃﺎﻟﺒﺎت اﻟﺼﻒ اﻟﺴﺎﺑﻊ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﻟﻠﻤﻌﺮﻓﺔ اﻟﺮﻳﺎﺿﻴﺔ" ،رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،اﳉﺎﻣﻌﺔ
اﻷردﻧﻴﺔ ،ﻋﻤﺎن ،اﻷردن.
 رﺿﻮان ،ﳏﻤﺪ) .(1995اﻟﻤﻘﺎرﻧﺔ ﺑﻴﻦ أﺛﺮ اﺳﺘﺨﺪام إﺳﺘﺮاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻹدراك ﻓﻮق اﻟﻤﻌﺮﻓﻲ ﻓﻲاﻟﻤﺠﻤﻮﻋﺎت اﻟﺘﻌﺎوﻧﻴﺔ واﺳﺘﺨﺪام ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﻌﺮض ﻷوزﺑﻞ ﻓﻲ اﻟﺼﻒ اﻟﺘﻘﻠﻴﺪي ﻓﻲ ﻗﺪرة
اﻟﻄﻼب ﻋﻠﻰ ﺗﻌﻤﻴﻢ اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ" ،رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،اﳉﺎﻣﻌﺔ اﻷردﻧﻴﺔ ،ﻋﻤﺎن،
اﻷردن.
 رواﺷﺪة ،إﺑﺮاﻫﻴﻢ )" .(1993أﺛﺮ اﻟﻨﻤﻂ اﻟﻤﻌﺮﻓﻲ وﺑﻌﺾ اﺳﺘﺮاﺗﻴﺠﻴﺎت اﻟﺘﻌﻠﻢ ﻓﻮق اﻟﻤﻌﺮﻓﻴﺔ ﻓﻲﺗﻌﻠﻢ ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻟﺜﺎﻣﻦ اﻷﺳﺎﺳﻲ ﻟﻠﻤﻌﺮﻓﺔ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﺑﻤﺴﺘﻮى اﻛﺘﺴﺎب اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ وﺗﻔﺴﻴﺮ
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اﻟﻈﻮاﻫﺮ وﺣﻞ اﻟﻤﺸﻜﻠﺔ" ،رﺳﺎﻟﺔ دﻛﺘﻮراﻩ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،اﳉﺎﻣﻌﺔ اﻷردﻧﻴﺔ ،ﻋﻤﺎن ،اﻷردن.
 ﻓﻮﻧﺘﲔ ،ﺟﻴﻮن وﻓﻮﺳﻜﻮ ،إﺛﺮ ) .(1998اﺳﺘﺮاﺗﻴﺠﻴﺎت ﻟﺘﺪﻋﻴﻢ اﻟﻤﻴﺘﺎﻣﻌﺮﻓﺔ ،ﺗﻌﺮﻳﺐ ﺻﻔﺎءاﻷﻋﺴﺮ ،ﺗﻌﻠﻴﻢ ﻣﻦ أﺟﻞ اﻟﺘﻔﻜﲑ ،إﺻﺪارات ﻣﺮﻛﺰ ﺗﻨﻤﻴﺔ اﻹﻣﻜﺎﻧﺎت اﻟﺒﺸﺮﻳﺔ ،اﻟﻘﺎﻫﺮة :دار اﻟﻨﻬﻀﺔ
اﻟﻌﺮﺑﻴﺔ.
 -ﻃﻨﻮس،اﻧﺘﺼﺎر ) .(2011أﺛﺮ اﺳﺘﺮاﺗﻴﺠﻴﺔ ﺗﺪرﻳﺴﻴﺔ

 PDEODEﻗﺎﺋﻤﺔ ﻋﻠﻰ اﻟﻤﻨﺤﻰ

اﻟﺒﻨﺎﺋﻲ ﻓﻲ ﻓﻬﻢ واﺣﺘﻔﺎظ اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ واﻛﺘﺴﺎب اﻟﻌﻠﻤﻴﺎت اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔ
اﻟﺴﺎﺳﻴﺔ ﻓﻲ ﺿﻮء ﻣﻮﻗﻊ اﻟﻀﺒﻂ .رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة ،اﳉﺎﻣﻌﺔ اﻷردﻧﻴﺔ ،ﻋﻤﺎن،
اﻷردن.
 ﻋﺒﺪ اﻟﺼﺒﻮر  ،ﻣﲎ ).(2000أﺛﺮ اﺳﱰاﺗﻴﺠﻴﺎت ﻣﺎ وراء اﳌﻌﺮﻓﺔ ﰲ ﲢﺼﻴﻞ اﻟﻌﻠﻮم وﺗﻨﻤﻴﺔ ﻣﻬﺎراتاﻟﻌﻠﻢ اﻟﺘﻜﺎﻣﻠﻴﺔ واﻟﺘﻔﻜﲑ اﻻﺑﺘﻜﺎري ﻟﺪى ﺗﻼﻣﻴﺬ اﻟﺼﻒ اﻟﺜﺎﻟﺚ اﻹﻋﺪادي  ،ﻣﺠﻠﺔ اﻟﺘﺮﺑﻴﺔ
اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ.44-1،(4)3 ،
 ﻋﺒﻴﺪ  ،وﻟﻴﻢ ﺗﺎﺿﺮوس ) .(2001ﻣﺎ وراء اﻟﻤﻌﺮﻓﺔ  ،ﲝﺚ ﻗﺪم ﰲ ﻧﺪوة " ﻣﺎ وراء اﳌﻌﺮﻓﺔ"إﺻﺪارات ﻣﺮﻛﺰ ﺗﻄﻮﻳﺮ ﺗﺪرﻳﺲ اﻟﻌﻠﻮم ،ﺟﺎﻣﻌﺔ ﻋﲔ ﴰﺲ ،اﻟﻘﺎﻫﺮة ،ﻣﺼﺮ.
 ﻋﻄﺎ اﷲ ،ﻣﻴﺸﻴﻞ)" .(1997أﺛﺮ ﻃﺮﻳﻘﺔ اﻟﺘﺪرﻳﺲ اﻟﻤﻌﺮﻓﻲ واﻟﻔﻮق ﻣﻌﺮﻓﻲ ﻟﻄﻠﺒﺔ اﻟﻤﺮﺣﻠﺔاﻷﺳﺎﺳﻴﺔ ﻓﻲ ﺗﻔﻜﻴﺮﻫﻢ اﻟﻌﻠﻤﻲ وﺗﺤﺼﻴﻠﻬﻢ ﻟﻠﻤﻔﺎﻫﻴﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ" ،رﺳﺎﻟﺔ دﻛﺘﻮراﻩ ﻏﲑ ﻣﻨﺸﻮرة،
اﳉﺎﻣﻌﺔ اﻷردﻧﻴﺔ ،ﻋﻤﺎن ،اﻷردن.
 ﻋﻠﻴﻮﻩ ،راﺋﺪ ) .(2002أﺛﺮ اﺳﺘﺨﺪام اﻟﺸﺒﻜﺎت اﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻤﻴﺔ ﻓﻲ ﺗﺪرﻳﺲ ﻣﺎدة اﻟﻔﻴﺰﻳﺎء ﻋﻠﻰ ﺗﻨﻤﻴﺔﻣﻬﺎرات اﻹدراك اﻟﻔﻮﻗﻲ ﻟﺪى ﻃﻠﺒﺔ اﻟﺼﻒ اﻷول ﺛﺎﻧﻮي اﻟﻌﻠﻤﻲ ،رﺳﺎﻟﺔ ﻣﺎﺟﺴﺘﲑ ﻏﲑ
ﻣﻨﺸﻮرة ،اﳉﺎﻣﻌﺔ اﳍﺎﴰﻴﺔ ،اﻟﺰرﻗﺎء.
 ﻣﻨﺼﻮر ،رﺷﺪي ﻓﺎم)  .(1997ﺣﺠﻢ اﻷﺛﺮ" اﻟﻮﺟﻪ اﻟﻤﻜﻤﻞ ﻟﻠﺪﻻﻟﺔ اﻹﺣﺼﺎﺋﻴﺔ ،اﻠﺔ اﳌﺼﺮﻳﺔﻟﻠﺪراﺳﺎت اﻟﻨﻔﺴﻴﺔ.75-57،(16)7 ،
 اﻟﻨﻤﺮوﻃﻲ ،اﲪﺪ ) .(2001أﺛﺮ اﺳﺘﺨﺪام اﺳﺘﺮاﺗﻴﺠﻴﺔ ﺗﺪرﻳﺲ ﻓﻮق ﻣﻌﺮﻓﻴﺔ ﻓﻲ ﺗﺤﺼﻴﻞ ﻃﻠﺒﺔاﻟﺼﻒ اﻟﺴﺎﺑﻊ واﺗﺠﺎﻫﺎﺗﻬﻢ اﻟﻌﻠﻤﻴﺔ وﻣﺪى اﻛﺘﺴﺎﺑﻬﻢ ﻟﻤﻬﺎرات ﻋﻤﻠﻴﺎت اﻟﻌﻠﻢ ،رﺳﺎﻟﺔ
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